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ПРЕДИСЛОВИЕ

Существенный недостаток современной подготовки педа​гогических кадров — их невладение методами диагностики уровня развития личности и прежде всего умственного разви​тия детей. Поэтому одна из актуальных задач совершенствова​ния подготовки педагога к практической работе — вооруженье его не только знаниями возрастных и индивидуальных особен​ностей и закономерностей психического развития детей, но и умениями выявлять их и измерять с помощью современных психодиагностических методик.

Психодиагностика необходима учителю для того чтобы: 1) наблюдать за динамикой психического и особенно умственного развития ребенка; 2) иметь возможность ему определять про​грамму дальнейшего развития детей с тем, чтобы создавать оп​тимальные условия развития как для слабых, так и для сильных; 3) осуществлять индивидуальный подход к школьникам при ока​зании им помощи в случае затруднений и т.д.

В связи с этим главная цель данного пособия — углубление психологических знаний педагогических работников и вооруже​ние их практическими умениями в области психодиагностики.

В отечественной психологии С.Л. Рубинштейном была выдвинута гипотеза, что ядром или общим компонентом различных умственных способностей является свойственное каждому человеку качество про​цессов анализа и синтеза, их уровень развития.

В современной отечественной психологии успешно развивает​ся теория (Н.И. Чуприкова и др.), согласно которой развитие ум​ственных способностей связано с формированием когнитивных структур человека — систем репрезентации свойств, отношений и разносторонних связей объектов и субъектов деятельности. Они — основа процессов анализа, синтеза, абстракции и обобщения.

Как показано в работах Н.И. Чуприковой (1970, 1987, 1989, 1995, 1997 и т.д.), развитие когнитивных структур идет по прин​ципу системной дифференциации — из более простых, диффуз​ных, глобальных, мало расчлененных к более сложным, высоко расчлененным, упорядоченным структурам, допускающим глубокий, широкий, многоаспектный и гибкий анализ и синтез объектов действительности, что нашло подтверждение в экспе​риментальных исследованиях (Н.И. Чуприкова, ТА. Ратанова, Н.П. Локалова, 1990; Н.И. Чуприкова, Т.А. Ратанова, 1995).

Н.И. Чуприкова подчеркивает, что качества процессов ана​лиза и синтеза, свойственные данному человеку, должны зави​сеть от достигнутого уровня развития когнитивных структур. Вместе с тем качества процессов анализа и синтеза должны оп​ределять саму способность когнитивных систем к формирова​нию, т.е. способность к дифференциации и интеграции. Таким образом, связь здесь двусторонняя, чем выше эти качества, тем более высокий уровень развития структур может быть достигнут при прочих равных условиях, а чем выше это развитие, тем выше и качество текущих процессов анализа и синтеза.

В соответствии с этим подходом к умственному развитию ре​бенка нами отбирались известные в литературе методики или создавались оригинальные авторские методики, отражающие принцип дифференциации умственного развития детей и выяв​ляющие не конкретные их знания, а уровень умственных спо​собностей, определяемый применением ряда мыслительных операций: анализа, синтеза, сравнения, нахождения сходства и различия в объектах, обобщения, классификации объектов по определенным свойствам и отношениям.
Малышу дается следующая инструкция: «Перед тобой карточки. На каждой из них имеется картинка. Ты должен взять любую карточку, посмотреть на картинку и на фигуры, которые изображены на коробках. Тебе нужно положить ее в ту коробку, на которой фигура больше похожа на твою кар​тинку. Когда ты ее положишь, то возьми еще одну и таким образом разложи все картинки».

В процессе работы следует обратить внимание ребенка на изображенные на коробках эталоны, чтобы он не раскладывал картинки случайно.

В протоколе, по мере того как ребенок раскладывает картин​ки, фиксируется, в какую коробку и какие картинки он положил.

Оценка результатов

Максимальный балл — 15 очков начисляется в том случае, если все 15 карточек правильно разложены в коробки. Каждая не​правильно положенная картинка рассматривается как ошибка.

Ребенок получает оценку, равную разнице между макси​мальным баллом (15) и количеством допущенных ошибок. На​пример, если он положил 5 карточек не в те коробки, то его ошибка равна 5, а балл равен: 15 — 5 = 10.

Список правильно отмеченных картинок для каждого эталона:

1. Машина                    1. Пирамида            1. Гитара

2.  Собака (голова)      2. Морковь              2. Лампа

3. Ботинок                    3. Желудь                3. Матрешка

4. Коляска                    4. Утюг                    4. Жук

5. Трактор                    5. Кукла                   5. Груша
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Протокол к методике 1

№ и местонахождение детского учреждения_____________________________

Группа_____________________________________________________________

Дата проверься______________________________________________________

Проверяющий_______________________________________________________

Фамилия и имя ребенка_______________________________________________
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1.________________ 1._______________1._____________________
2.________________ 2._______________2._____________________
3.________________ 3________________3.____________________
4.________________4.________________4.____________________
5.________________5.________________5.____________________
Общее количество очков___________________________________

Стандартные очки_________________________________________

Группа по качеству выполнения задания_____________________
2.  СОСТАВЛЕНИЕ ЗАДАННОЙ ФИГУРЫ ИЗ ДЕТАЛЕЙ

Материал
В качестве материала используется доска прямоугольной формы с закругленными углами. Она служит основой фигуры (ее централь​ной частью). Размер доски-основы 20 х 10. К ее верхней и нижней граням прикладываются геометрические фигурки размером 4x4 см, плоские, такой же толщины, как и доска (0,5 см). Цвет доски и геометрических фигурок одинаковый. Всего фигурок 8. Это квадрат, пятиугольник, равнобедренная трапеция, полукруг, сектор, равно​сторонний треугольник, прямоугольные трапеция и треугольник. Доска (основа) и приложенные к ней фигурки образуют в целом сложной формы фигуры. В зависимости от формы представленного к доске элемента, его пофложения относительно самой доски и дру​гих элементов, поворота асимметричных фигурок, общие контуры всей фигуры в целом, ее форма меняются.

Кроме того, в методике применяются образцы разных по форме фигур в виде их изображений на картоне. Всего их 10.

Фигуры, с которыми работает ребенок, раскладываются на листах картона размером 40 х 25 см. В работе удобно пользовать​ся двумя наборами всех фигур. Это сокращает время подготовки новой фигуры, даваемой малышу для преобразования. Каждая такая фигура дается ему в готовом виде.

Инструкция к проведению
Перед началом проверки ребенку дается возможность ознако​миться со всеми элементами, из которых складывается сложная фигура, и произвести с ними ряд необходимых для дальнейшей работы операций: приставить одну-две фигурки к граням основы, поменять их местами, изменить ракурс асимметричного элемента.

После этого проверяющий кладет на стол лист картона с выложенной на нем фигурой, которую малыш должен пере​строить в соответствии с образцом. Справа в верхнем углу стола раскладываются в ряд оставшиеся неиспользованные фигурки, а слева наклонно ставится образец.

Ребенку говорят: «Посмотри внимательно на обе фигуры. Ты должен изменить свою фигуру так, чтобы она стала точно та​кой, как эта (указывают на образец). Откладывать в сторону можно лишь те фигурки, которые надо заменить, остальные можно только переставлять, не откладывая их в сторону».

В протокол заносится конечный результат произведенных ребенком преобразований в виде рисунка, изображающего форму и положение каждого элемента на основании. (Основание фигуры условно обозначается чертой.) Если задание выполне​но правильно, в такой зарисовке нет необходимости и резуль​тат отмечается знаком «+».

Всего детям дается 10 задач по убывающей трудности. В зада​чах 1—4 они должны осуществить 8 преобразований. В остальных по 4 преобразования. Это следует иметь в виду, наблюдая за хо​дом их работы.

Оценка результатов

Каждое правильно выполненное преобразование оценивается одним очком. Таким образом, за решение четырех первых задач дети могут получить от 0 до 8 баллов, за решение остальных — от 0 до 4 баллов. Максимальное число очков — 56, минимальное — 0.

Изменения фигуры, не предусмотренные заданием, исполь​зуются только при качественном анализе результатов. В количе​ственной оценке они не фиксируются.

В рисунках, приложенных к инструкции, дается изображе​ние образцов и фигур, с которыми работает ребенок в каждой задаче (рис. 3).

Протокол к методике 2

№ и местонахождение детского учреждения_________________

Группа__________________________________________________

Дата проверки____________________________________________

Проверяющий____________________________________________

Фамилия, имя ребенка____________________________________
	Результат
	Номера задач

	
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10

	Изображение фигуры
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Характер ошибок
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Оценка
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	


Общее количество очков__________________________________

Стандартные очки________________________________________

Группа по качеству выполнения задания____________________
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3. СФОРМИРОВАННОСТЬ ДЕЙСТВИЙ ЛОГИЧЕСКОГО МЫШЛЕНИЯ
Материал

Материалом служит незавершенная цветовая матрица, со​стоящая из 25 квадратов. 16 квадратов, составляющих «рамку» матрицы, заполнены цветовыми элементами: по вертикали рас​полагаются элементы различного цвета в порядке, соответству​ющем расположению цветов в спектре (к, ж, з, с, ф), по гори​зонтали — элементы разной степени насыщенности (слева на​право: 10/10, 8/8, 6/6, 4/4, 2/2)*. Внутренние квадраты не за​полнены. В них ребенок должен поочередно разместить 4 набора из 6 цветовых элементов каждый:

I  набор        — ж—8, ж—4,   з—8,    з—6,    з—4,   с—6.

II  набор      — ж—8, ж-6,   ж—4,   з—6,    с—8,   с—4.

III  набор     — ж—6, з—8,    з-4,    с—8,    с—6,   с—4.

IV набор     — ж—6, ж—4,   з-8,    з—6,    с—6,   с—4.

Инструкция к проведению
При проведении обследования перед ребенком кладется матрица, а справа на белом листе бумаги — элементы очеред​ного набора. Проверяющий говорит: «Посмотри, здесь в клетках по порядку наклеены цветные квадратики, каждый из которых имеет свое место. В середине — пустые клетки. Разложи эти раз​ноцветные квадратики на свои места».

Если он не выполняет задание самостоятельно, то можно давать ему по одному элементу в случайной последовательности с предложением положить его на свое место. После того как ма​лыш разложит весь набор, нужно спросить, правильно ли это сделано. Замеченные им ошибки разрешается исправлять. Ре​зультаты выполнения фиксируются в протоколе, после чего ре​бенку предлагается следующий набор.

Протокол первичной фиксации результатов представляет собой рамку из 9 клеток, разделенных по диагонали пополам. В верхней половине клеток проставлены номера элементов соот​ветствующего набора, предложенного малышу для размещения в матрице. В нижней половине клетки, в которую он поместил какой-либо элемент, проставляется номер этого элемента. Пра​вильно положенные элементы отмечаются знаком «+».

* Так обозначается степень насыщенности по «Атласу цветов»
Оценка результатов

Ребенок получает 1 очко за каждый положенный правильно элемент. Общее количество очков суммируется. Таким образом, при правильном размещении всех элементов 4 наборов он мо​жет получить 24 очка.

Протокол к методике 3

№ и местонахождение детского учреждения_________________

Группа___________________________________________________

Дата проверки____________________________________________

Проверяющий____________________________________________

Фамилия, имя ребенка____________________________________

Общее количество очков___________________________________

Стандартные очки________________________________________

Группа по качеству выполнения задания____________________
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4. СФОРМИРОВАННОСТЬ
ПРЕДПОСЫЛОК ЛОГИЧЕСКОГО МЫШЛЕНИЯ
Материал

Берется до 7 кругов, прямоугольников и овалов, постепенно уменьшающихся по величине (изготовлены из картона или плот​ной бумаги). Размер большого прямоугольника — 13,8 х 9,0 см, высота каждого следующего уменьшается на 0,8 см, ширина —
на 0,5 см. Диаметры кругов от 9 до 6 см. На обороте каждого эле​мента указан его порядковый номер, начиная с большего. Обра​зец — сериационный ряд из 5 пятиугольников, наклеенных на полоску бумаги, их размеры: основание — 0,9 см, высота — 13,8; 8,0 х 12,2; 7,0 х 10,6; 6,0 х 9,0 см (рис. 5).

Инструкция к проведению
Непосредственно перед ребенком лежит полоса плотной бу​маги размером 50 х 20 см. Выше этой полосы располагается об​разец, а рядом в случайном порядке — круги. Эксперимента​тор говорит: «Посмотри, как наклеены домики; все стоят пра​вильно, на своих местах (при этом он проводит пальцем по нижнему краю листа, на который наклеены пятиугольники); разложи так же правильно вот эти мячики». После того как ре​бенок выполнил эту задачу, в протокол вносится порядок рас​положения им фигур, затем круги убираются и предлагается набор прямоугольников: «А теперь разложи правильно столи​ки». Так же поступают с треугольниками («башенки») и с ова​лами («огурчики»).

Проверяющий следит за тем, чтобы фигуры выстраивались в ряд одна за другой, ни в коем случае не подсказывая после-
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В протоколе фиксируется последовательность расположения элементов в каждой задаче.

Оценка результатов

За последовательное расположение всех 7 элементов, в по​рядке убывания или возрастания величины, испытуемому зас-читывается 5 очков. За аналогичное расположение 6 элементов (независимо от размера различий между соседними элемента​ми) — 4 очка, за 5 элементов — 3, за 4 элемента — 2, за 3 эле​мента — 1 очко. Если в построенном ребенком ряду нет одной группы, включающей хотя бы 3 элемента, выстроенных в по​рядке убывания или возрастания величины, он получает 0 оч​ков. Ряд, выстроенный испытуемым, может состоять из двух участков, однонаправленных в противоположные стороны; в любом из этих случаев учитываются оба участка. При этом один и тот же элемент учитывается однократно. Максимальное коли​чество очков за все задание в целом — 20.

Протокол к методике 4

№ и местонахождение детского учреждения_________________

Группа___________________________________________________

Дата __________________________________________________

Проверяющий ____________________________________________

Фамилия, имя ребенка____________________________________

	Фигура
	Количество очков

	Круг
	

	Прямоугольник
	

	Треугольник
	

	Овал
	


Общее количество очков


Стандартные очки


Группа по качеству выполнения задания


5. ТЕСТ ШКОЛЬНОЙ ЗРЕЛОСТИ КЕЭСА
Описание тестов и руководство к их проведению*
Тесты первого дня
Т е с т № 1 Определение умственной работоспособности

Тест заключается в том, что дети должны за определенное время найти и отметить в последовательности повторяющихся геометрических фигур те, которые совершенно идентичны предлагающимся образцам. Для проведения теста используются специальные бланки (см. комплект рисунков к методике), на которых изображены 105 кружков различными геометрическими знаками, расположенных в 7 рядах по 15 кружков в каждом. Три фигурки-образцы изображены отдельно в середине самой верх​ней части бланка. Время выполнения теста — 2 минуты.

Проведение теста
Заготовьте для каждого ребенка бланк, на котором напиши​те фамилию и имя ребенка, дату тестирования. Приготовьте не​обходимое количество карандашей. Обратитесь к детям со сле​дующими словами: «Сегодня мы будем играть с вами в разные интересные игры. В эти игры вы раньше никогда не играли, по​этому слушайте очень внимательно, что вам придется делать. Первая игра такая. Каждый из вас получит листы бумаги, на которых нарисовано много кружков». Спросите, знает ли каж​дый из ребят, что такое кружок. Независимо от отвегов детей начертите циркулем на доске окружность и поясните: «Вот это и есть кружок». После этого продолжайте: «В верхней части лис​та (покажите детям бланк) нарисованы 3 кружка, в каждом из них нарисованы разные фигурки. Какие это фигурки, я сейчас покажу на доске. Смотрите все на доску».
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Проведите циркулем в верхней части доски 3 окружности и изобразите в них геометрические знаки так, как показано на рис. 1. (Рекомендуется для проведения группового тестирования.)

Не стирая нарисованного, объясняйте дальше: «Под этими тремя кружками нарисованы еще несколько рядов кружков, и в каждом кружке нарисована какая-то фигурка». Покажите детям бланк, а затем начертите на доске еще 7 кружков с фигурками так, как показано на рис. 2.
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Теперь продолжайте: «Если вы будете сравнивать эти два ряда между собой (покажите на доске ряды 1 и 2), то увидите, что в кружках нижнего ряда некоторые знаки точно такие же, что и наверху, а некоторые знаки — другие». Покажите указкой оба ряда, сравните их; обратите внимание детей на отличные и одинаковые знаки. Затем вновь обратитесь к детям: «Правила этой игры простые. Посмотрите внимательно, какие знаки нарисованы в верхних трех кружках (покажите). А теперь вам надо внимательно посмотреть на каждый из кружков нижнего ряда (покажите) и перечеркнуть те из них, в которых нарисо​ваны точно такие же фигурки, что и в кружках наверху.

Чтобы всем было все понятно, проделаем это на доске. Вы мне скажете, какие кружки надо перечеркнуть.

Перечеркните нужные кружки на доске, спрашивая ребят, почему эти кружки необходимо перечеркнуть. При этом обратите внимание детей на то, что не обязательно кружок перечеркивать полностью, достаточно провести любую черточку в кружи или на линии окружности. Продемонстрируйте на доске примеры пере​черкивания кружков так, как это показано на рис. 3.
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(В случае индивидуального проведения данного теста экспе​риментатор при объяснении инструкции показывает ребенку все, что надо сделать, на его индивидуальном бланке, и пере​черкивает на глазах у ребенка все три верхние фигурки.)

Выясните у детей, все ли им ясно, и если кому-нибудь из них что-то непонятно, объясните еще раз. В заключение скажите: «Во все игры будем играть на время. Поэтому постарайтесь работать быстро и внимательно. Мы сейчас раздадим вам лис​ты, но их нельзя разглядывать, пока не будет дано разрешение. Работу начнете тогда, когда я скажу: «Начинайте!» и закончи​те, когда я скажу: «Стоп!».

Раздайте детям карандаши и бланки, подайте команду: «Внимание, начинайте!» — и включите хронометр. Ровно через две минуты подайте команду: «Стоп! Положите карандаши на стол!» — и соберите листы. Сразу же проведите второй тест.

Тест   № 2

Определение уровня сформированное™ внутреннего плана действия

Тест заключается в том, что детям предлагается мысленно вращать квадрат-эталон по часовой стрелке на 90, 180 или 270 градусов (в зависимости от этапа задания) и определить какое положение при этом займет нарисованная в квадрате геометри​ческая фигура. Делается это путем выбора нужного квадрата из имеющихся на рисунке четырех вариантов его расположения. Для проведения теста используются специальные бланки (см. комплект рисунков к методике). Всего используется 12 бланков, по числу задач, входящих в тест. Бланки желательно изготовить из белой плотной бумаги или картона».

Тест состоит из трех этапов, каждый из которых включает 4 задачи. Бланки пронумерованы следующим образом: первая римская цифра обозначает этап (I—IV), вторая арабская — но​мер задачи в этапе (1—4), третья арабская, стоящая в скобках после второй, — сквозной номер задачи. Таким образом, номер бланка 111—2(10) означает, что бланк используется на третьем этапе в качестве второго задания и представляет собой 10-ю за​дачу с начала тестирования.

Для демонстрации вращения квадратов используют два спе​циальных одинаковых квадрата со сторонами 10 х 10 см. Из се​редины верхней стороны квадрата перпендикулярно к ней про​ведена короткая линия красного цвета длиной 2 см в правом нижнем углу квадрата изображен кружок (рис. 4).
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Проведение теста
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Приготовьте для каждого ребенка бланки с нарисованными квадратами, расположив их стопкой в правильной последова​тельности. Подготовьте также для каждого ребенка 4 маленьких предмета (кнопки, кусочки картона, пуговицы), которыми дети будут фиксировать свои ответы, и бланк на группу детей для протоколирования результатов (образец бланка приведен в Приложении). Обратитесь к детям со следующей инструкцией: «Теперь мы с вами будем играть в следующую игру. Каждый из вас получит листы бумаги, на которых нарисованы 5 квадратов; один квадрат находится слева, и он отделен от остальных квад​ратов прямой линией». Попросите детей подойти к себе и пока​жите им лист 1—1(1), объяснив, что такое квадрат и где находит​ся левая сторона листа. Дальше продолжайте: «Ваша задача — мысленно повернуть самый левый квадрат по часовой стрелке один раз (проделайте вращение с квадратом-образцом) и пред​ставить, как этот квадрат будет теперь выглядеть. Правильный ответ найдете среди тех четырех квадратов, которые отделены от самого первого квадрата прямой линией (покажите детям эти
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квадраты). Смотрите, выбор только одного квадрата из четырех будет правильным решением. Остальные три будут неправиль​ными решениями. На выбранный квадрат, который будет пра​вильным решением, положите маленькую метку (покажите де​тям метку)».

Продемонстрируйте вращение квадрата-образца 1, 2, 3 раза по часовой стрелке. Второй образец останется для сравнения в начальном положении. Спросите, всем ли ясно, что такое вра​щение квадрата и что надо делать в задании.

Если у детей возникнут вопросы, объясните непонятное еще раз. Далее продолжите: «Теперь мы раздадим вам 4 листа, их нельзя рассматривать до тех пор, пока я не дам команды. Ле​вый квадрат на этих листочках надо мысленно повернуть один раз по часовой стрелке. Представьте себе, как этот квадрат бу​дет выглядеть, если его повернуть один раз, выберите среди че​тырех квадратов такой же и положите на него метку (маленький кусок картона, пуговицу или другое). Затем отложите осторож​но этот листок с меткой в сторону и то же самое проделайте на втором листе, затем на третьем и, наконец, на четвертом. Рабо​ту начнете тогда, когда я скажу: «Начинайте!» и закончите, ког-
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да я скажу: «Стоп!». Я вам дам на работу одну минуту». Раздайте детям 4 листа с задачами 1-го этапа, положив их рисунками вниз. Проследите, чтобы в стопке из четырех листов самый нижний был под номером 1, самый верхний — под номером 4. Если дети перевернут стопку так, что рисунки окажутся навер​ху, то задания будут располагаться в правильной последователь​ности — 1, 2, 3, 4. Покажите детям, как нужно правильно пе​ревернуть листы. Теперь подайте команду: «Внимание, начинай​те!» — и включите хронометр. Ровно через 1 минуту скажите: «Стоп!», обойдите всех детей, запишите ответы на заранее приготовленном бланке и соберите тестовые листы. После этого предложите детям следующее задание: «Мы раздадим вам новые четыре листочка, но теперь левый квадрат надо мысленно по​вернуть по часовой стрелке два раза. Представьте себе, как он будет выглядеть после поворота, найдите среди четырех квадра​тов правильный ответ и положите на него маленькую метку. Ра​боту начнем и кончим по моему сигналу».

Раздайте детям следующие четыре листа с номерами задач 5, 6, 7, 8 так же, как и в предыдущем случае. Аналогично проведите и задание третьего этапа, обратив внимание детей, что в этом за​дании квадрат нужно мысленно повернуть по часовой стрелке три раза. Во всех трех этапах старайтесь не менять порядок слов и предложений в инструкциях и командах, за исключением тех, которые обусловлены изменением условий задания.

После окончания второго теста сразу проведите третий тест.

Тест  № 3

Определение уровня развития зрительной опосредованной памяти

Тест заключается в том, что ребенку предлагается в течение 5 минут изучать различные изображения, расположенные пара​ми в определенном порядке на специальном бланке (см. комп​лект рисунков к методике), запомнить их и постараться воспро​извести сразу после запоминания.

Проведение теста
Приготовьте все необходимые для тестирования материалы: карандаши и бланки для запоминания и воспроизведения фигу​рок с указанием на последних имени и фамилии ребенка, даты тестирования.

Затем предложите детям: «Сейчас мы будем с вами играть и такую игру. Каждый из вас получит лист бумаги, на котором нарисованы фигурки. Они нарисованы парами. В каждой паре (показать детям бланк) есть фигурка (показываются левые ряды фигурок сверху вниз) и есть знаки этих фигурок (показываются правые ряды изображений сверху вниз). Значит, каждая фигур​ка имеет свой знак. Приведу пример».

Изобразите на доске комбинации фигурок и их знаков так, как это показано на рис. 5. Поясните: «Вот эта фигурка имеет
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этот знак, а эта фигурка — вот этот знак». Затем продолжайте: «Но смотрите! Каждая фигурка и ее знак связаны так, что знак всегда составляет часть фигурки». Объясните и покажите де​тям, какие фигурки и знаки попарно связаны и какую часть фигурок, нарисованных на доске, составляют знаки (в пер-
вом изображении — вертикальная черта, проведенная через основание прямоугольника, во втором — диагонали прямо​угольника) .

Затем продолжите инструкцию: «Сейчас каждый из вас получит лист бумаги, на котором нарисованы парами фигур​ки и их знаки. Вам надо внимательно посмотреть на эти фи​гурки и их знаки и запомнить все, что нарисовано на листе. Я дам вам на запоминание 5 минут. Работу начнем, когда я ска​жу: «Начинайте!» и закончим тогда, когда я скажу: «Стоп!». Если некоторым детям не ясно, что надо сделать, выясните, что именно им непонятно и дополнительно объясните. Если же у детей возникают вопросы во время тестирования, то в этих случаях экспериментатор должен ограничиться лишь кратким повторением инструкции: «Есть фигурки и их знаки. Знак — часть фигурки. Надо запомнить фигурки вместе с их знаками».

Раздайте детям бланки для запоминания, расположив их на партах обратной стороной вверх. Подайте команду: «Внимание, начинайте!» — и включите хронометр. Ровно через 5 минут по​дайте команду: «Стоп!», соберите листы и одновременно раз​дайте детям бланки для воспроизведения (см. комплект рисун​ков к методике).

Инструкция к испытуемым: «На тех листах, которые мы вам сейчас раздали, нарисованы фигурки, которые вы запоминали. Пожалуйста, нарисуйте для каждой фигурки ее знак вот здесь, в пустых клетках. (Экспериментатор должен показать и объяс​нить детям: «Здесь — знак этой фигурки, здесь — знак вот этой фигурки».) Нарисуйте столько знаков, сколько сможете вспом​нить. Сначала нарисуйте те знаки, которые вы сразу вспомните, а потом еще подумайте над остальными знаками».

Обязательно спросите, все ли поняли, что нужно сделать в бланках для воспроизведения. В случае необходимости покажите и объясните каждому ребенку в отдельности, как и где рисовать.

Время на припоминание не ограничивается!

Ребенку разрешается исправлять нарисованное, можно раз​решить при этом пользоваться стеркой, однако стерку следует давать детям только в том случае, когда они сами об этом по​просят, поскольку, как показывает практика, некоторые дети, особенно дошкольники, могут чрезмерно увлечься исправлени​ем в ущерб выполнению основного задания. Бланк забирается у ребенка тогда, когда он говорит, что больше ничего не может вспомнить.
[image: image51.jpg]



Тех детей, которые закончили выполнение задания, следует сразу же отпустить. Остальным необходимо дать возможность выполнять задание столько времени, сколько им потребуется.

После выполнения теста процедуру испытаний первого дня можно считать законченной.
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Тесты второго дня
Тест № 4

Определение уровня, сформированности наглядно-образного мышления

Задания теста заключаются в том, что детям предлагается за определенное время упорядочить предложенные им в непра​вильном порядке серии картинок. Испытание состоит из одной демонстрационной и 5 контрольных серий. Время выполнения каждого задания — 1 минута.
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В качестве образца предлагается серия из четырех картинок на тему «Еда» (см. комплект рисунков к методике). Серия со​стоит из следующих картинок:

1. Мама варит суп.

2.  Мама наливает суп в тарелку.

3.  Тарелка с супом стоит на столе, и ребенок подходит к столу.

4.  Ребенок сидит за столом и ест. Шифр данной серии — слово «пища».
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Контрольные серии следующие.

/ серия —  «Работа в саду» — 4 картинки.

1.  Ребенок копает лопатой землю.

2. Ребенок сеет семена.

3.  Растения взошли, и ребенок поливает их.

4.  Растения цветут, и ребенок рассматривает их. Шифр серии — «семя».

// серия —   «Поездка на такси» — 4 картинки.

1.  Ребенок с матерью спешат на остановку такси.

2.  Ребенок с матерью садятся в такси.

3.  Ребенок с матерью едут в такси.

4.  Ребенок с матерью выходят из такси. Шифр серии — «езда».

/// серия — «Мытье» — 5 картинок.

1. Ребенок снимает обувь.

2. Ребенок снимает носки.

3.  Ребенок наливает из крана в тазик воду.

4. Ребенок моет ноги в тазике.

5.  Ребенок вытирает ноги полотенцем. Шифр серии — «носки».
II серия —   «Поездка на такси»: «е 2», «з 3», «д 4», «а 1» (шифр — «езда»).

IIIсерия — «Мытье»: «н 2», «о 5», «с 3», «к 1», «и 4» (шифр — «носки»).

IV серия — «Рыбалка»: «р 3», «ы 6», «б 2», «а 4», «к 1», «и 5»

(шифр — «рыбаки»).

V серия —    «Катание на санках»: «с 3», «а 1», «н 4», «о 6»,

«ч 2», «к 7», «и 5» (шифр — «саночки» или «аночкис»).

Проведение теста
Приготовьте все необходимые материалы. Каждую серию кар​тинок положите в отдельный конверт. Обратитесь к детям со сле​дующей инструкцией: «А теперь мы будем с вами играть в такую игру, где надо раскладывать картинки в правильном порядке». По​просите детей подойти к вашему столу и продемонстрируйте им серию «Еда». Разложите перед детьми картинки этой серии рисун​ками вниз в последовательности «щ 1— и 2 — а 3 —п 4» и объяс​ните детям: «Я положил эти картинки в неправильном порядке. Если их перевернуть и разложить правильно, они нам покажут, как ребенок ест». Переверните картинки каждую на своем месте и расположите их с помощью детей в правильной последовательно​сти. Поясните: «Видите, на первой картинке мама варит суп, на второй — мама наливает суп в тарелку, на третьей картинке ви​дим, что тарелка с супом стоит на столе, и ребенок идет к столу есть, а на четвертой — ребенок сидит за столом и ест».

Рассадите детей по местам и продолжайте: «А теперь мы раз​ложим перед вами картинки из первой задачи неправильно и лицом вниз. Вы должны перевернуть их и разложить эти картин​ки правильно. Тогда они расскажут вам небольшой рассказ. Ра​боту начнем и кончим по моему сигналу, а до этого карточки трогать нельзя».

Спросите у детей, все ли поняли, что нужно делать. В случае необходимости объясните еще раз, используя образец.

Помните, что при проведении контрольных серий детям нельзя говорить ничего, кроме того, что картинки расположе​ны перед ними в неправильном порядке, и что дети должны их расположить в правильном порядке. О том, что изображено на картинках, никаких пояснений давать нельзя. В случае, если бу​дет задан соответствующий вопрос, попросите детей самих посмотреть и угадать.
Позаботьтесь также о том, чтобы до команды:- «Начинайте!» и после команды: «Стоп!» никто из детей не трогал картинок.

После команды: «Стоп!», которая дается детям ровно через минуту после команды: «Начинайте!», запишите ответ каждого ребенка на заранее приготовленном специальном бланке (см. Приложение) в виде той последовательности букв, которая по​лучится, если перевернуть картинки, и соберите картинки пер​вой серии. На основе полученной последовательности букв будут в дальнейшем подсчитываться баллы за выполнение задания.

Проведите далее процедуру эксперимента с остальными че​тырьмя сериями картинок по аналогии с первой. По окончании теста сразу проведите следующий, последний тест.

Тест   № 5 Определение способности к комбинированию

Испытание заключается в том, что детям предлагается сло​жить квадрат сначала из двух, затем из трех, четырех, пяти и, наконец, шести частей.

В качестве образца служит цельный квадрат со стороной 8 см, который находится на столе перед детьми во время всего испы​тания. Шесть квадратов (8x8 см) разрезаны на части так, как это показано на рис. 6.
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Квадрат 1 а (см. рис. 6), разрезанный на два равных прямо​угольника, используется для демонстрации, остальные — для проведения контрольных испытаний. Все квадраты желательно изготовить из картона или плотной бумаги.

Проведение теста
Приготовьте необходимые для тестирования материалы. Квадраты, разрезанные на части, желательно хранить в отдель​ных конвертах.

Подзовите детей к столу экспериментатора, возьмите обра​зец и разрезанный на два прямоугольника квадрат 1 а, положите их на стол и объясните детям: «Видите, это — квадрат. Если мы его рот здесь (покажите) разрежем на две части, то получим такие части (покажите). Если мы эти части сложим (сложите их), то снова получим квадрат. В этой игре вам надо будет из частей сложить квадраты. Вначале надо будет сложить квадрат из двух частей, затем из большего числа частей. Каж​дый из вас получит один целый квадрат для образца. По нему вам будет удобно складывать из частей остальные квадраты. Складывать части на том квадрате, который мы положим пе​ред вами, нельзя. Он должен лежать в стороне, и на него мож​но только смотреть».

Отправьте детей на место и спросите, все ли поняли, что и как нужно делать. В случае необходимости объясните еще раз.

Обратитесь к детям со следующей инструкцией: «Сейчас мы положим перед вами на стол квадрат, разрезанный на две час​ти. Вы должны из этих частей сложить целый квадрат так, что​бы он был похож на образец. Нельзя начинать складывать рань​ше, чем будет дано разрешение. Работу начнем и кончим по моей команде».

Раздайте детям квадраты-образцы, которые должны нахо​диться перед ними в течение всего испытания, и разрезанный по диагонали квадрат 1 б. Подайте команду: «Внимание. Начинайте!» — и включите хронометр. Ровно через минуту ско​мандуйте: «Стоп!», запишите ответ каждого ребенка на заранее приготовленном бланке (см. Приложение) и соберите части квадрата в конверт.

Позаботьтесь о том, чтобы до команды: «Начинайте!» и пос​ле команды: «Стоп!» никто из детей не трогал части квадрата.

Далее проведите остальные четыре задания этого теста ана​логично первому.

На этом проведение диагностической процедуры закончено.

Обработка результатов тестирования

Ответы детей необходимо точно зафиксировать. Эти записи, а также бланки для выполнения отдельных тестов являются ис​ходным материалом, на основе которого должны быть заполне​ны заключительные протоколы результатов каждого ребенка и один протокол на всю группу. Формы протоколов приведены в Приложении.

Ниже приводятся ключи к интерпретации результатов каждого теста.
Тест №1

Определение умственной работоспособности (внимательности)

При измерении умственной работоспособности подсчитыва-ется количество правильных операций, произведенных ребен​ком. Правильными операциями считаются правильно незачерк-нутые и правильно зачеркнутые фигурки. За каждую правиль​ную операцию начисляется 1 балл.

Одновременно необходимо подсчитать и количество оши​бок, допущенных ребенком. Ошибками считаются неправильно зачеркнутые фигурки н неправильно незачеркнутые. Таким, образом, чем больше правильных операций, выполненных ре​бенком, и чем меньше допущенных им ошибок, тем выше уро​вень его умственной работоспособности и внимательности.

Особые случаи представляют ситуации, когда ребенок зачеркивает подряд все кружки без разбора или же зачеркивает кружки «вразнобой», т.е. не по строчкам, а в случайных местах на бланке. Такие испытания не засчитываются, и тем детям, ко​торые выполнили задание указанными способами, следует предоставить возможность выполнить тест еще раз.

При обработке результатов данного теста учитываются все кружки вплоть до последнего перечеркнутого. (При индивиду​альном обследовании в случае уверенности экспериментатора в том, что ребенок за время тестирования успел просмотреть еще несколько кружков после последнего перечеркнутого, при обработке результатов учитываются все кружки до последнего реально просмотренного, который отмечается психологом сра​зу же после финишной команды.)

Перечеркнутыми считаются все кружки, которые имеют черточку внутри кружка или на линии окружности.

При подсчете баллов за выполнение данного теста желатель​но использовать бланк-шаблон с правильно перечеркнутыми жирной линией кружками. На этот бланк накладывается тесто​вый лист ребенка и подсчитываются совпадающие и несовпада​ющие ответы.

Тест № 2

Определение уровня сформированности внутреннего плана действия

При фиксации результатов задания экспериментатор на специальном бланке (см. Приложение) записывает номер задачи и номер отмеченного ребенком квадрата. При обработке результатов тестирования этот номер сравнивается с номером квадрата, представляющего правильный ответ. Номера «пра​вильных» квадратов приведены в таблице справа от шифра за​дания.
	1-1(1) -4
	11-1(5) -3
	111-1(9) -3

	1-2(2) -3
	11-2(6) -1
	111-2(10) -2

	1-3(3) -1
	11-3(7) -4
	111-3(11) -1

	1-4(4) -2
	11-4(8) -2
	111-4(12) -4


За каждый правильный ответ ребенок получает 1 балл. Таким образом, максимальный результат, который может быть до​стигнут ребенком, составляет 12 баллов.

Тест № 3

Определение уровня развития зрительной опосредованной памяти

При обработке тестового бланка за каждый правильно вос​произведенный знак соответствующей фигурки ребенку засчи-тывается 1 балл. Максимальный результат, который дети могут достичь при выполнении теста, равен 20 баллам.

При оценивании ответов учитывается лишь их правильность и не учитывается аккуратность воспроизведения знака (ровность линий, их жирность и пр.).

Тест № 4

Определение уровня сформированное™ наглядно-образного мышления

При протоколировании результатов тестирования экспери​ментатор на специальном бланке (см. Приложение) записывает последовательность букв, которыми закодирована каждая кар​тинка, в том порядке, в каком картинки в каждой серии разло​жены детьми. Эти последовательности букв могут составить пра​вильный шифр серии (например, «носки», «рыбаки» и т.д.), а могут представлять собой любое другое сочетание букв при не​удачном раскладывании картинок ребенком (например, сочета​ние «здае» во II серии картинок, сочетание «икыбар» в IV серии и т.п.)
При оценивании данного теста экспериментатор должен ру​ководствоваться следующим правилом: «За каждую картинку, которая расположена на правильном месте, начисляется 1 балл, но лишь при условии, что по крайней мере 2 картинки подряд расположены правильно». Таким образом, при правильном вык​ладывании всех картинок в серии ребенок получает следующее количество баллов:

в I серии       — «семя»                               — 4 балла;

во II серии    — «езда»                                — 4 балла;

в III серии    — «носки»                             — 5 баллов;

в IV серии    — «рыбаки»                           — 6 баллов;

в V серии      — «саночки» или «аночкис» — 7 баллов.

Максимальное количество баллов за правильное выполне​ние всех серий задания составляет 26 баллов.

Некоторые примеры оценивания. Предположим, что ребе​нок разложил картинки III серии в последовательности «онски». В этом случае результат оценивается в 3 балла, т.к. последние 3 картинки расположены в правильной последовательности, пер​вые две — в неправильной. Если же ребенок в V серии разложил картинки в последовательности «счноика» или «анчиоск», то в обоих случаях он получит 2 балла, т.к. в этих случаях только две картинки стоят в правильной последовательности: в первом — «но», во втором — «ан». Если же последовательность картинок составит «санчико», то испытуемый получит 3 балла, т.к. первые 3 картинки стоят в правильной последовательности.

Напомним, что в данной серии ответ ребенка сравнивается с двумя правильными шифрами — «саночки» и «аночкис», и окончательный результат выставляется за максимальное совпа​дение по первому или второму шифру.

Тест № 5 Определение способности к комбинированию

Задача считается выполненной правильно, если ребенок полностью сложит из частей точно такой же квадрат, какой представляет собой данный ребенку образец. При этом оценка за правильное складывание квадрата из двух частей составляет 1 балл, из трех частей — 2 балла, из четырех частей — 3 балла, из пяти частей — 4 балла и, наконец, из шести частей — 5 бал​лов. Таким образом, максимальный результат за правильное вы​полнение всех заданий теста может составить 15 баллов.

Нормативные данные

Настоящая методика была использована в практических це​лях для определения интеллектуальной готовности детей к по​ступлению в школу.

Были обследованы дети 6—7 лет, посещающие подготови​тельные группы в детских сада Москвы и Обнинска. В общей сложности было обследовано около 150 детей. Большей части из них были предложены все 5 тестов, остальные дети выполняли тесты выборочно. Таким образом, полученные в обследовании нормативные данные могут служить ориентиром для суждения об уровне умственного развития каждого ребенка и о его интел​лектуальной готовности к поступлению в школу.

Для каждого из 5 заданий теста Кеэса в таблицах № 1—5 представлен перевод баллов в процентили (PR%).

Как известно, процентиль есть некоторая стандартная мера успешности выполнения задания и характеризует количество испытуемых в процентном отношении ко всей обследованной выборке, получивших за выполнение задания на данный или более низкий балл. Так, например, в таблице № 2 процентиль, равный 39,5%, соответствует баллу за выполнение теста № 2, равному 2. Это означает, что 39,5% всех детей, принявших учас​тие в обследовании, получили за задание балл, равный или меньший 2. Точно так же, если процентиль равен 97,7% и соот​ветствует, например, балльной оценке за выполнение задания, равной 14 (см. таблицу № 3 к тесту № 3), то это означает, что 97,7% всех обследованных детей получили за выполнение зада​ния 14 и ниже баллов, и лишь 2,3% детей справились с задани​ем более успешно. Таким образом, чем больше процентиль, тем успешнее по сравнению с другими детьми справился данный ребенок с заданием.

Конечно, для каждой новой группы детей, принявших уча​стие в тестировании, могут быть вычислены свои процентиль-ные отношения, которые покажут успешность выполнения за​дания каждым ребенком относительно группы в целом и выя​вят, соответственно, тех детей, которые нуждаются в дополни​тельном внимании со стороны психолога, воспитателя или пе​дагога. В то же время приведенные ниже нормативные данные помогут психологу соотнести уровень подготовленности обсле​дованной им группы детей, а следовательно, и каждого ребен​ка, с некоторыми более интегральными показателями. Такое сравнение особенно необходимо для детей, обследованных ин​дивидуально или оказавшихся «аутсайдерами» в группе, по-
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Перевод баллов, полученных детьми выполнение теста № 1 (определение умственной работоспособности), в процентили

	Баллы
	1-5
	6-10
	11-15
	16-20
	21-25
	26-30
	31-35
	36-40
	41-45
	46-50
	51-55
	56-60
	61-65
	66-70
	71-75
	76-80
	81-85
	>85

	Процентили (г. Москва, N=62)
	2,4
	7,2
	13,7
	21,0
	29,0
	42,7
	56,4
	63,7
	71,0
	79,0
	84,0
	86,2
	88,0
	91,1
	94,3
	96,8
	99,1
	-

	Процентили (г. Обнинск, N=47)
	-
	-
	9,6
	24,5
	34,0
	45,7
	60,6
	72,3
	80,9
	87,2
	91,5
	95,7
	-
	-
	-
	-
	98,9
	-
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Перевод баллов, полученных детьми за выполнение теста № 2 (определение уровня сформированное™ внутреннего плана действия), в процентили

	Баллы
	0
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10
	11
	12

	Процентили (г. Москва, N=62)
	8,1
	24,2
	39,5
	52,4
	63,7
	76,2
	77,0
	80,6
	85,5
	91,1
	96,8
	-
	-


[image: image59.jpg]



Перевод баллов, полученных детьми за выполнение теста № 3 определение уровня развития зрительной опосредованной памяти), в процентили (максимальный балл — 20)
	Баллы
	0
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10
	11
	12
	13
	14
	15
	16
	17
	18
	19
	20

	Процентили (г. Москва, N=62)
	9,4
	_
	22,7
	29,7
	33,6
	35,9
	43,8
	53,1
	_
	60,9
	69,5
	78,1
	85,2
	91,4
	94,7
	_
	_
	_
	_
	_
	_

	Процентили (г. Обнинск, N=69)
	3,6
	9,4
	15,2
	23,9
	29,7
	32,6
	39,8
	52,2
	63,0
	71,0
	79,0
	84,8
	89,1
	92,0
	94,2
	_
	97,1
	_
	99,3
	_
	_


Перевод баллов, полученных детьми за выполнение теста № 4
(определение уровня сформированное™ наглядно-образного мышления),
в процентили (максимальный балл — 26)
	Баллы
	0
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10
	11
	12
	13

	Процентили (г. Москва, N=63)
	0,8
	
	
	2,4
	
	5,6
	11,9
	21,4
	26,2
	33,3
	41,3
	46,0
	50,8
	54,0
	61,9
	69,8

	Процентили (г. Обнинск, N=72)
	2,1
	
	
	7,6
	11,8
	18,0
	25,7
	31,9
	39,6
	46,5
	52,1
	59,7
	69,4
	76,4
	80,6

	Окончание табл. 4

	Баллы
	14
	15
	16
	17
	18
	19
	20
	21
	22
	23
	24
	25
	26

	Процентили (г. Москва, N=63)
	:
	77,0
	83,3
	86,5
	91,3
	95,2
	_
	_
	97,6
	
	
	
	99,2

	Процентили (г. Обнинск, N=72)
	84,0
	88,2
	91,0
	92,4
	93,8
	95,8
	-
	97,9
	-
	99,3
	-
	-
	-


Перевод баллов, полученных детьми за выполнение теста  № 5 (определение способности к комбинированию), в процентили (максимальный балл — 15)
	Баллы
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10
	11
	12
	13
	14
	15

	Процентили (г. Москва, N=65)
	18,5
	38,5
	43,8
	53,1
	-
	66,2
	-
	74,6
	76,2
	82,3
	90
	93,8
	96,9
	-
	99,2


скольку полученные ими баллы за выполнение отдельных суб​тестов могут соответствовать средним или даже высоким процентилям в другой более широкой выборке детей.

Данные в таблицах № 1—5 представлены отдельно для групп детей Москвы и Обнинска, поскольку мы считаем, что со​циально-культурные и экономические условия этих городов могли сказаться на выполнении детьми заданий данного теста, и объединение двух выборок представляло бы собой сложную нетривиальную задачу.

В таблицах № 1—5 в скобках указано количество детей, при​нявших участие в испытании; прочерк в строках процентилей означает, что в наших обследованиях не оказалось детей, полу​чивших за выполнение задания соответствующие баллы.

Заключение

1.  Необходимо учитывать, что «Тест школьной зрелости» Кеэ-са не создавался непосредственно для отбора детей в спе​циализированные классы. Для этих целей он должен быть дополнен обследованием вербального интеллекта ребенка, развития речи, произвольности, мануальной деятельности, мотивационной и социальной готовности к обучению в школе. Даже при этом окончательное решение о приеме ре​бенка в специализированный класс должно приниматься с учетом его возраста, соматического статуса, отношений в семье и др.

2.  Поскольку данная методика в ее русскоязычном варианте в настоящее время предварительно, стандартизирована только на детях московской и обнинской выборок, приведенные нормативные данные в строгом смысле действительны толь​ко для этих выборок. В то же время из более общих исследо​ваний известно, что популяции дошкольников, по крайней мере в сходных социальных условиях, относительно гомоген​ны, поэтому полученные шкальные оценки, с некоторыми ограничениями в понимании" их валидное™, могут быть ис​пользованы во всех практических случаях. Тем не менее при необходимости использования данной методики в новой со​циальной ситуации  (двуязычие, сельская местность и проч.) можно вновь провести стандартизацию методики на случай​ной выборке из 50—100 детей определенного возраста. Полу​ченные результаты, переведенные в новую процентильную шкалу, могут быть использованы как более надежные для конкретной практической работы.

3.  На основе анализа полученных результатов должно быть сде​лано заключение об уровне умственного развития каждого ребенка, поступающего в школу, т.е. должна быть составлена краткая психолого-педагогическая характеристика в соот​ветствии с правилами и нормами, существующими для лю​бого психологического обследования.

4.  При анализе количественных результатов выполнения тестов необходимо особое внимание уделить характеристике тех детей, которые показали наихудшие результаты. Следует еще раз убедиться в том, что результаты выполнения от​дельных заданий закономерны и не связаны с какими-либо случайными причинами. Можно порекомендовать провести тест с такими детьми повторно (желательно индивидуаль​но) или же использовать другие методики, например от​дельные задания теста Векслера.

5.  При интерпретации данных обследования должны оцени​ваться не только количественные, но и качественные пока​затели, и прежде всего:

—  общее поведение ребенка во время обследования;

—  интерес, который ребенок проявляет к каждому новому заданию, целеустремленность;

— темп работы ребенка;

—  готовность ребенка контактировать с экспериментатором;

—  психофизическую утомляемость и прочее.

6.  При составлении психолого-педагогической характеристики необходимо в первую очередь отметить все положительные качества ребенка, проявленные им во время тестирования, и отразить все его успехи. Только после этого следует при​ступать к анализу слабых сторон его умственной деятель​ности с обязательными рекомендациями для родителей, воспитателей или учителей по дальнейшей работе с ребен​ком.

Если что-либо в выполнении теста осталось непонятным для психолога и прояснить ситуацию не представляется возмож​ным, следует руководствоваться правилом: «Все сомнения ре​шаются в пользу ребенка!»

Необходимо помнить, что неосторожная (а тем более неправомерная) оценка может способствовать формированию несправедливой установки взрослых относительно умствен​ных способностей ребенка, затормозить его развитие, вызвать устойчивые эмоционально-негативные переживания. Ответ​ственность за такие последствия полностью ложится на пси​холога.
Приложение

Бланк для групповой регистрации результатов

теста № 2

Определение уровня сформированное™ внутреннего плана действия
	№ п.п.
	Фамилия, имя ребенка
	Ответ ребенка (номер отмеченного ребенком квадрата) на текущую задачу №
	Суммарный балл

	
	
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10
	11
	12
	

	1.
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	2.
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	3.
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	


Бланк для групповой регистрации результатов

теста  № 4

Определение уровня сформированное™ наглядно-образного мышления

	№ п.п.
	Ф.И.реб.
	СЕМЯ
	ЕЗДА
	НОСКИ
	РЫБАКИ
	САНОЧКИ АНОЧКИС
	Баллы по сериям
	Суммар​ный балл

	
	
	1
	II
	III
	IV
	V
	I
	II
	III
	IV
	V
	

	1.
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	2.
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	3.
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	


Бланк для групповой регистрации результатов
теста № 5 Определение способности к комбинированию
	№ п.п.
	Ф.И.реб.
	Результат ребенка при складывании квадрата из
частей:
	Суммарный балл

	
	
	двух
	трех
	четырех
	пяти
	шести
	

	1.
	
	
	
	
	
	
	

	2.
	
	
	
	
	
	
	

	3.
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	


Сводные данные результатов тестирования подготовленности детей к обучению в школе
Дата тестирования

Количество испытуемых_______________ человек

	№
п.п.
	Фамилия, имя ребенка
	Число, месяц, год
рождения
	Суммарное количество баллов, полученных по тесту №

	
	
	
	1
	2
	3
	4
	5

	1.
	
	
	
	
	
	
	

	2.
	
	
	
	
	
	
	

	3.
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	


Примечание:   номера обозначают следующие тесты

1.  Определение умственной работоспособности.

2.  Определение уровня сформированное™ внутреннего плана действия.

3. Определение уровня развития зрительной опосредо​ванной памяти.

              4. Определение уровня сформированное™ наглядно-об-

разного мышления.

5. Определение способности к комбинированию. Экспериментатор:
Бланк регистрации индивидуальных результатов ребенка по всем тестам
Фамилия, имя ребенка

Детский сад (школа)

Город_________________________________________________________

Год                 Месяц                    День 

Дата тестирования _______________________________________________

Дата рождения__________________________________________________

Возраст ребенка ________________________________________________
	Номера тестов и их наименования
	Суммарный балл
	Процентиль

	1. Определение умственной работоспособ​ности
	
	

	2. Определение уровня сформированности внутреннего плана действия
	
	

	3. Определение уровня развития зрительной опосредованной памяти
	
	

	4. Определение уровня сформированности наглядно-образного мышления
	
	

	5. Определение способности к комбиниро​ванию
	
	


Экспериментатор:
6. ДИАГНОСТИКА ИНТЕЛЛЕКТА С ПОМОЩЬЮ ТЕСТА ГУДИНАФ-ХАРРИСА*
«Нарисуй человека»
Исследование проводится следующим образом.

Ребенку выдается лист белой бумаги стандартного формата и один простой карандаш. Годится и обычная писчая бумага, но предпочтительно плотная бумага, специально предназначенная для рисования. Карандаш — обязательно мягкий, лучше марки М или 2М; допустимо использование неизношенного черного фломастера.

Ребенка просят «как можно лучше» нарисовать человека («мужчину», «дяденьку»). По ходу рисования комментарии не допускаются. Если ребенок выполняет рисунок человека не в полный рост, ему предлагают сделать новый рисунок.

По завершении рисования проводится дополнительная бесе​да с ребенком, в которой уточняются непонятые детали и осо​бенности изображения.

Тестирование — предпочтительно индивидуальное. Для дош​кольников — исключительно индивидуальное.

Шкала признаков для оценки рисунка содержит 73 пункта. За выполнение каждого пункта начисляется 1 балл, за несоот​ветствие критерию — 0 баллов. В итоге подсчитывается суммар​ная оценка.

Критерии оценки (признаки и их характеристики)
1.  Голова. Засчитывается любое достаточно ясное изображение головы независимо от формы (окружность, неправильная окружность, овал). Черты лица, не ограниченные контуром головы, не засчитываются.

2.  Шея. Засчитывается любое ясное изображение данной части тела, отличной от головы и туловища. Прямое сочленение головы и туловища не засчитывается.

3.  Шея, два измерения. Очертания шеи, не прерываясь, пере​ходят в очертания головы, туловища или того и другого од​новременно. Линия шеи должна плавно переходить в линию головы или туловища. Изображение шеи в виде одной ли-

* Детская психодиагностика и профориентация / Ред.-сост. Л.Д. Столя-ренко. — Ростов-на-Дону: Феникс, 1999.
нии или «столбика» между головой и туловищем не засчи-тывается.

4.  Глаза. Если нарисован хотя бы один глаз — то любой способ изображения признается удовлетворительным. Засчи-тывается даже единственная неопределенная черточка, иногда встречающаяся в рисунках совсем маленьких детей.

5. Детали глаза: брови, ресницы. Показаны брови или ресницы,

или то и другое одновременно.

6.  Детали глаза: зрачок. Любое явное указание на зрачок или радужную оболочку, помимо глаза. Если показаны два гла​за, должны присутствовать оба зрачка.

7. Детали глаза: пропорции. Размер глаза по горизонтали должен

превосходить размер по вертикали. Это требование должно быть соблюдено в изображении обоих глаз, но если нарисо​ван только один глаз, то достаточно и этого. Иногда в про​фильных рисунках высокого уровня глаз показан с учетом перспективы. В таких рисунках засчитывается любая треу​гольная форма.

8. Детали глаза: взгляд.
Анфас: глаза явно «смотрят». Не должно быть ни кон​вергенции, ни дивергенции зрачков ни по горизонтали, ни по вертикали.

Профиль: глаза должны быть показаны либо как в пред​шествовавшем пункте, либо, если сохранена обычная миндалевидная форма, зрачок должен быть помещен в пере​дней части глаза, а не в центре. Оценка должна быть строгой.

9. Нос. Любой способ изображения носа. В «смешанных профи​лях» очко засчитывается, даже если нарисовано два носа.

10. Нос, два измерения.
Анфас: засчитывается любая попытка нарисовать нос двумерным, если длина носа больше ширины его основания.

Профиль: засчитывается любая, самая примитивная попытка показать нос в профиль, при условии, что изображено основание носа и его копчик. Простая «пугови​ца» не засчитывается.

11. Рот. Любое изображение.

12. Губы, два измерения.
Анфас:  ясно изображены верхняя и нижняя губа.
13. Нос и губы, два измерения. Дается дополнительное очко, если

выполнены пункты 10 и 12.

14. Подбородок и лоб.
Анфас: должны быть нарисованы оба глаза и рот, остав​лено достаточное место над глазами и подо ртом для лба и подбородка. Оценка не очень строгая. Там, где шея перехо​дит в лицо, имеет значение расположение рта по отноше​нию к сужающейся нижней части головы.

15.  Подбородок*. Четко отделен от нижней губы.

Анфас: форма подбородка должна быть выделена каким-либо способом: например, кривой линией, проходящей ниже рта или губ, или всей формой лица. Борода, закрыва​ющая данную часть лица, не позволяет начислять очко по данному пункту.

16. Показана линия челюсти.
Анфас: поперек шеи проходит линия челюсти и подбо​родка, причем она не должна быть квадратной формы. Шея должна быть достаточно широкой, а подбородок достаточ​но заостренным, чтобы линия челюсти образовала острый угол с линией шеи. Оценка строгая.

Профиль:  линия челюсти идет по направлению к уху.

17. Переносица.
Анфас: нос имеет правильную форму и правильно рас​положен. Должно быть показано основание носа, а перено​сица должна быть прямой. Важно расположение верхней ча​сти переносицы — она должна доходить до глаз или закан​чиваться между ними. Переносица должна быть уже основа​ния.

18.  Волосы I. Засчитывается любое, даже самое грубое изображе-

ние волос.

19.  Волосы II. Волосы показаны не просто мазней или ка​ракулями. Однако линия волос на черепе без каких-либо попыток закрасить их не засчитывается. Очко дается, если ребенок предпринял попытку хоть как-то закрасить волосы или показать их волнистый контур.

* Не путать с пунктом 16. Чтобы получить очко по данному пункту, необ​ходима отчетливая попытка показать «заостренный» подбородок. Чаще всего этот пункт засчитывается при изображении профиля.
20.  Волосы III. Любая явная попытка показать стрижку или фа​сон, используя челку, баки или линию прически у осно​вания. Когда нарисован человек в головном уборе, очко зас-читывается, если волосы на лбу, за ухом или сзади указы​вают на наличие определенной прически.

21.  Волосы IV. Тщательное изображение волос; показано направ​ление прядей. Пункт 21 не засчитывается, если рисунок ре​бенка не удовлетворяет требованиям пункта 20. Это признак более высокого ранга.

22. Уши. Любое изображение ушей.

23. Уши: пропорции и расположение. Вертикальный размер уха должен превышать его горизонтальный размер. Уши должны быть расположены примерно в средней трети вертикального размера головы.

Анфас: верхняя часть уха должна отходить от линии че​репа, оба уха должны расширяться в сторону основания.

Профиль: должна быть, показана какая-нибудь деталь уха, например, слуховой канал может быть изображен точ​кой. Ушная раковина должна расширяться в сторону затыл​ка. Примечание: некоторые дети, особенно умственно от​сталые, имеют тенденцию рисовать ухо как бы переверну​тым — расширяющимся в сторону лица. В таких рисунках очко никогда не засчитывается.

24. Пальцы. Любые признаки пальцев помимо руки или кисти. В

рисунках детей постарше, имеющих склонность делать эс​кизные изображения, этот пункт засчитывается при нали​чии любого признака пальца.

25. Показано правильное количество пальцев. Если нарисованы две кисти, необходимо, чтобы на обеих было по пять паль​цев. В «эскизных» рисунках более старших детей очки засчитываются, даже если нельзя четко разглядеть все пять паль​цев.

26. Правильные детали пальцев. «Виноградины» или «палочки» не засчитываются. Длина пальцев должна отчетливо превы​шать ширину. В более сложных рисунках, где кисть показана в перспективе или пальцы намечены лишь эскизно, очко засчитывается. Очко дается также в случаях, когда из-за того, что руки сжаты в кулаки, показаны только суставы или час​ти пальцев. Последнее встречается только в рисунках высшей сложности, где большое значение имеет перспектива.
27. Противопоставление большого пальца. Пальцы нарисованы так, что видно явное отличие большого пальца от осталь​ных. Оценка должна быть строгой. Очко засчитывается и в том случае, когда большой палец явно короче всех ос​тальных или когда угол между ним и указательным пальцем не меньше чем в два раза превышает угол между любыми двумя пальцами, либо если точка прикрепления большого пальца к кисти находится значительно ближе к запястью, чем у других пальцев. Если изображены две руки, перечис​ленные выше условия должны соблюдаться на обеих руках. Если нарисована одна рука, то при соблюдении указанных условий очко засчитывается. Пальцы должны быть показаны обязательно; рука в виде варежки не засчитывается, если только не очевидно (или установлено в последующей бесе​де), что ребенок изобразил человека в зимней одежде.

28. Кисти. Любое изображение кисти, не считая пальцев. Если имеются пальцы, то между основанием пальцев и краем ру​кава или манжета должно быть пространство. Где нет ман​жет, кисть должна как-либо расширяться, изображая ла​донь или тыльную сторону руки, в отличие от запястья. Если нарисованы обе руки, этот признак должен иметься на обеих.

29. Нарисовано запястье или лодыжка. Либо запястье, либо ло​дыжка нарисованы явно отдельно от рукава или брючины. Здесь недостаточно линии, нарисованной поперек ко​нечности и показывающей край рукава или брючины (это засчитывается в пункте 55).

30. Руки. Любой способ изображения рук. Одних только пальцев

недостаточно, но очко засчитывается, если между ос​нованием пальцев и той частью тела, к которой они присоединены, оставлено место. Количество рук также дол​жно быть правильным, за исключением рисунков в про​филь, когда можно засчитывать и одну руку.

31. Плечи I.
Анфас: изменение направления очертания верхней час​ти туловища, которое производит впечатление вогнутости, а не выпуклости. Этот признак оценивается довольно стро​го. Обычная овальная форма никогда не засчитывается, оценка всегда отрицательная, если только не очевидно, что это указание на резкое расширение туловища, ниже шеи, которое образуется лопаткой или ключицей. Туловище четкой квадратной или прямоугольной формы не засчитывает​ся, но если углы закруглены, очко дается. Профиль: оценка должна быть несколько мягче, чем в рисунках анфас, так как правильно изобразить плечи в про​филь значительно труднее. Правильным можно считать ри​сунок, на котором в профиль изображена не только голова, но и туловище. Очко засчитывается, если линии, образую​щие очертания верхней части туловища, расходятся друг от друга у основания шеи, показывая расширение грудной клетки.

32. Плечи П.
Анфас: оценивается строже, чем предшествующий при​знак. Плечи должны непрерывно переходить в шею и руки, должны быть «квадратными», а не свисающими. Если рука отведена от туловища, должна быть показана подмышка. Профиль: плечо должно быть присоединено в правиль​ном месте. Рука должна быть изображена двумя линиями.

33. Руки сбоку или чем-то заняты.
Анфас: маленькие дети часто рисуют руки жестко от​ставленными от туловища. Очко засчитывается, если хотя бы одна рука, нарисованная сбоку, образует с общей вер​тикальной осью туловища угол не больше 10 градусов, если только руки не заняты чем-либо, например держат какой-нибудь предмет. Очко засчитывается, если руки нарисованы засунутыми в карманы на бедрах («руки в брюки») или за​ложенными за спину.

Профиль: очко засчитывается, если руки заняты ка​кой-нибудь работой или вся рука поднята.

34. Локтевой сустав. В середине руки должен быть не плавный, а

резкий изгиб. (Достаточно на одной руке.) Изгиб и складки рукава засчитываются.

35. Ноги. Любой способ изображения ног. Число ног должно быть

правильным. В профильных рисунках может быть либо одна, либо две ноги. При оценке надо исходить из здравого смыс​ла, а не только из чисто формального признака. Если нари​сована только одна нога, но эскизно намечена промежность, очко засчитывается. С другой стороны, три и более ног на ри​сунке или только одна нога без какого-либо оправдания от​сутствия второй не считается. Одна нога, к которой присое​динены две ступни, оценивается отрицательно.
36. Бедро I (промежность).
Анфас: показана промежность. Чаще всего она изобра​жается внутренними линиями ног, встречающимися в точ​ке соединения с телом. (Маленькие дети обычно помещают ноги как можно дальше друг от друга. Такой способ изобра​жения по данному пункту очка не получает).

Профиль: если нарисована только одна нога, то долж​но быть передано очертание ягодицы.

37. Бедро II. Бедро должно быть изображено точнее, чем это не​обходимо для получения очка в предшествующем пункте.

38. Коленный сустав. Так же, как и в локте, должен иметь место резкий (а не плавный) изгиб приблизительно в середине ноги, или, что иногда встречается в рисунках очень высо​кой сложности, сужение ноги в этой точке. Брюки длиной по колено — признак недостаточный. Складка или штрихи, показывающие колено, оцениваются положительно.

39. Ступня I. Любое изображение. Засчитывается изображение ступни любым способом: две ступни анфас, одна или две ступни в профильном рисунке. Маленькие дети могут изоб​ражать ступни, присоединяя носки к нижней части ноги. Это засчитывается.

40. Ступня II. Пропорции. Ступни и ноги должны быть показаны в двух измерениях. Ступни должны быть не «обрублен​ные», т.е. длина ступни должна превышать ее высоту от подошвы до подъема. Длина ступни не должна превышать 1/3 от общей длины всей ноги и не должна быть меньше 1/10 общей длины ноги. Очко засчитывается в рисунках анфас, где ступня показана большей в длину, чем в ши​рину.

41. Ступня III. Пятка. Любой способ изображения пятки. На ри​сунках в анфас признак засчитывается формально, когда ступни изображены так, как показано на рисунке (при ус​ловии, что имеется некая разделительная линия между но​гой и ступней). В профильных рисунках должен быть подъем.

42. Ступня IV. Перспектива. Попытка соблюдения ракурса, по крайней мере для одной ступни.

43. Ступня V. Детали. Любая деталь, например шнурки, завязки, ремешки или подошва ботинка, изображенная двойной ли​нией.
44. Соединение рук и ног с туловищем I. Обе руки и обе ноги при-

соединены к туловищу в любой точке, или руки при​соединены к шее, либо к месту соединения головы с туловищем (когда нет шеи). Если отсутствует туловище, оценка всегда ноль. Если ноги присоединены не к тулови​щу, а к чему-нибудь еще, независимо от присоединения рук, оценка ноль.

45. Присоединение рук и ног II. Руки и ноги присоединены к туловищу в соответствующих местах. Очко не засчитывается, если присоединение руки занимает половину или больше грудной клетки (от шеи до талии). Если нет шеи, руки дол​жны присоединяться к верхней части туловища. Анфас: если присутствует признак 31, то место присоединения должно приходиться точно на плечи. Если по признаку 31 ребенок получил ноль, то точка присоеди​нения должна приходиться точно на то место, где должны быть нарисованы плечи. Оценка строгая, особенно при от​рицательной оценке по пункту 31.

46. Туловище. Любое четкое изображение туловища в одном или

двух измерениях. Там, где никакого явного различия между головой и туловищем нет, но черты лица показаны в верх​ней части этой фигуры, очко засчитывается, если черты лица занимают не больше половины фигуры; в противном случае оценка ноль (если только нет поперечной черты, по​казывающей нижнюю границу головы). Любая фигура, на​рисованная между головой и ногами, засчитывается как ту​ловище, даже если ее размер и форма скорее напоминают шею, чем туловище. (Это правило основано на том, что многие дети, в рисунках которых имеется такая особен​ность, в ответ на соответствующий вопрос называют дан​ную часть туловищем.) Ряд пуговиц, идущий вниз между ногами, оценивается как ноль ,по признаку туловища, но как очко по признаку одежды, если только поперечная ли​ния не показывает границы туловища.

47. Пропорциональность туловища: два измерения. Длина тулови​ща должна превышать его ширину. Измеряется расстояние между точками наибольшей длины и наибольшей ширины. Если оба расстояния одинаковы или настолько близки, что разница между ними трудно определима, — оценка ноль. В большинстве случаев разница достаточно велика, и ее мож​но определить на глаз, без измерения.
48. Пропорции: голова I. Площадь головы должна быть не больше

половины и не меньше 1/10 площади туловища. Оценка до​вольно мягкая.

49. Пропорции: голова П. Голова составляет приблизительно 1/4 площади туловища. Оценка строгая: не засчитывается, если больше 1/3 и меньше 1/5. Там, где не показана промеж​ность, как, например, в некоторых профильных рисунках, принимается пояс или талия примерно на уровне 2/3 низа общей длины туловища.

50. Пропорции.
Анфас: длина головы больше ее ширины; должна быть показана общая овальная форма.

Профиль: голова имеет явно удлиненную, продолгова​тую форму. Лицо длиннее основания черепа.

51. Пропорции: руки I. Руки по крайней мере равны длине туло​вища. Кончики кистей достигают середины бедер, но не ко​лена. Кисти не обязательно доходят до (или ниже) про​межности, особенно, если ноги необычно короткие. На рисунках анфас обе руки должны иметь такую длину. Оце​нивается относительная длина, а не положение рук.

52. Пропорции: руки П. Коническая форма рук. Предплечье уже верхней части руки. Засчитывается любая попытка сузить пред​плечье, если только это не делается прямо у талии. Если це​ликом нарисованы обе руки, сужения должны быть на обеих.

53. Пропорции: ноги. Длина ног не должна быть меньше верти​кального размера туловища и не больше двойного размера туловища. Ширина каждой ноги меньше ширины туловища.

54. Пропорции: конечности в двух измерениях. Обе руки и ноги показаны в двух измерениях. Если руки и ноги двумерные — очко засчитывается, даже если кисти и ступни изображены линейно.

55. Одежда I. Любые признаки изображения одежды. Как прави​ло, наиболее ранние способы представляют собой ряд пу​говиц, идущих вниз к центру туловища, или шляпу, или и то и другое вместе. Засчитывается даже что-либо одно. Одна точка или маленький кружочек в центре туловища практи​чески всегда означает пупок, и не засчитывается как эле​мент одежды. Серия вертикальных и горизонтальных линий, нарисованных поперек туловища (а иногда и поперек ко​нечностей), представляет собой самый распространенный способ изображения одежды. За это дается очко. Также засчитываются черточки, которые могут быть расценены как указание на карманы или манжеты.

56. Одежда II. Наличие по крайне мере двух непрозрачных предметов одежды, таких, как шляпа, брюки и т.п., скры​вающих часть тела, которую они покрывают. При оценке рисунка по данному пункту следует иметь в виду, что если шляпа просто чуть-чуть касается верха головы, но не по​крывает никакой ее части, очко не засчитывается. Одни только пуговицы без каких-либо других указаний на при​знаки одежды (например, пальто, пиджак) не засчитываются. Пальто должно быть изображено с помощью двух сле​дующих признаков: рукава, воротник или линия горлового выреза, пуговицы, карманы. В изображении брюк должны быть: пояс, ремень, застежка, карманы, манжеты или лю​бой способ разграничения ступни и ноги от низа брючины. Изображение ступни как продолжения ноги не засчитыва​ется, если линия поперек ноги — единственный признак, указывающий на различие ступни и лодыжки.

57. Одежда III. В рисунке нет прозрачных элементов одежды. И рукава и брюки должны быть показаны отдельно от запяс​тий рук и ступней ног.

58. Одежда IV*. Нарисовано по крайней мере четыре предмета одежды. Предметы одежды могут быть следующими: шляпа, туфли, пальто, пиджак, рубашка, воротник, галстук, ре​мень, брюки, жакет, футболка, рабочий халат, носки.

59. Одежда V. Полный костюм без каких-либо нелепостей (не​совместимых предметов, деталей). Это может быть и «фор​ма» (не только военная форма, но и, например, ковбойс​кий костюм), и повседневный костюм. Во втором случае ко​стюм должен быть безупречным. Это «поощрительный» до​полнительный пункт, и следовательно, здесь должно быть показано больше, чем в пункте 58.

60. Профиль I. Голова, туловище и ноги в профиль должны быть

показаны без ошибок. Туловище не считается нарисован-

* На туфлях должны присутствовать некоторые детали — шнурки, ре​мешки или подошва, изображенная двойной линией. Одного только каблука недостаточно. У брюк должны иметь место некоторые детали, такие, как за​стежка, карманы, манжеты. У пальто, пиджака или рубашки должны быть показаны: воротник, карманы, лацканы. Одних только пуговиц недостаточ​но. Воротник не следует путать с шеей, изображенной как простая вставка. Галстук часто довольно незаметен, его наличие уточняется при вниматель​ном рассмотрении или в ходе беседы.
ным в профиль, если центральная линия пуговиц не сдви​нута от середины фигуры в бок туловища или если нет дру​гих указаний, как, например, соответствующее положение рук, карманов, галстука. В целом рисунок может содержать одну (но не более) из следующих трех ошибок: 1) прозрач​ность тела — контур туловища виден сквозь руку; 2) ноги нарисованы не в профиль; в полном профиле по крайней мере верхняя часть одной ноги должна быть закрыта другой ногой, которая ближе; 3) руки присоединены к контуру спины и протянуты вперед.

61. Профиль II. Фигура должна быть показана в профиль абсо​лютно правильно, без ошибок и случаев прозрачности.

62. Анфас. Включает частичный профиль, когда рисующий пытается показать фигуру в перспективе. Все остальные части тела на своих местах и соединены правильно, за исключением ча​стей, скрытых перспективой или одеждой. Существенные де​тали: ноги, руки, глаза, нос, уши, шея, туловище, ладони (кисти), ступни. Ступни должны быть изображены в перспек​тиве, но не в профиль, если только они не вывернуты в раз​ные стороны. Части должны быть показаны двумерными.

63. Двигательная координация в рисовании линий. Посмотрите на

длинные линии рук, ног и туловища. Линии должны быть твердыми, уверенными и без случайных изгибов. Если в це​лом линии производят впечатление твердых, уверенных и свидетельствуют о том, что ребенок контролирует дви​жения карандаша, очко засчитывается. Рисунок может быть весьма неумелым, и все же очко должно быть засчитано. Не​сколько длинный линий может быть обведено или стерто. Линии на рисунке не обязательно должны быть очень ровными и плавными. Маленькие дети иногда пытаются «раскрашивать» рисунок. Внимательно изучите линии ри​сунка. Дети постарше часто пользуются эскизами, отрывоч​ным методом, легко отличимым от неуверенных линий, возникающих вследствие незрелой координации.

64. Двигательная координация в рисовании соединений. Посмот​рите на точки соединения линий. Линии должны встре​чаться точно, без явной тенденции к пересечению или на​ложению и без промежутка между ними (рисунок с не​сколькими линиями оценивается строже, чем рисунок с ча​стыми сменами направления линий). Эскизный, отрывис​тый рисунок обычно засчитывается, несмотря на то что со-
единения линий здесь могут быть неопределенными, так как эта способность присуща почти исключительно рисун​кам зрелого типа. Допускаются некоторые подтирания.

65. Высшая двигательная координация. Это «поощрительный», дополнительный пункт за умелое владение карандашом как в рисовании деталей, так и в рисовании основных линий. Обратите внимание на мелкие детали, а также на характер основных линий. Все линии должны быть нарисованы твер​до, с правильными соединениями. Прорисовка карандашом тонких деталей (черт лица, мелких деталей одежды и т.п.) указывает на хорошую регуляцию движений карандаша. Оценка должна быть очень строгой. Перерисовка или подти​рание аннулируют очко за этот пункт.

66. Направление линий и форма: контур головы (качество линий в рисовании форм). Контур головы должен быть нарисован без явных признаков непроизвольных отклонений. Очко засчи-тывается только в тех рисунках, где форма достигается без неправильных предварительных попыток (круг, эллипс). В профильных рисунках простой овал, к которому присоеди​нен нос, не засчитывается. Оценка должна быть достаточно строгой, т.е. контур лица должен быть нарисован единой линией, а не по частям.

67. Качество линий в рисовании форм: контур туловища. То же, что и в предыдущем пункте, но для туловища. Следует об​ратить внимание на то, что примитивные формы (палочка, круг или эллипс) не засчитываются. Линии туловища долж​ны указывать на попытку намеренно отойти от простой яй​цевидной формы.

68. Качество линий в рисовании форм: руки и ноги. Руки и ноги должны быть нарисованы без нарушения формы, как в пре​дыдущем пункте, без тенденции к сужению в местах со​единения с телом. И руки и ноги должны быть изображены двумерными.

69. Качество линий в рисовании форм: черты лица. Черты лица должны быть полностью симметричными. Глаза, нос и рот должны быть показаны двумерными.

Анфас:   черты лица должны быть размещены правильно и симметрично, должны ясно передавать вид человеческого лица.

Профиль: контур глаза должен быть правильным и рас​положен в передней части головы. Нос должен образовывать
тупой угол со лбом. Оценка строгая, «карикатурный» нос не засчитывается.

70. «Эскизная» техника. Линии, образованные хорошо регулиру​емыми штрихами. Повторное обведение отрезков длинных линий не засчитывается. «Эскизная» техника встречается в работах некоторых старших детей и почти не встречается у детей младше 11—12 лет.

71. Особая прорисовка деталей. С помощью особых линий или штриховки должно быть изображено что-то (одно или бо​лее) из следующего перечня: складки одежды, морщинки или фалды, выделка ткани, волосы, ботинки, расцветка или предметы фона.

72. Движение рук. Фигура должны выражать свободу движений в плечах и локтях. Достаточно при изображении одной руки. «Руки в брюки» или руки в карманах не засчитываются, если видны и плечи, и локти. Какие-либо действия не обязательны.

73.  Движение ног*. Свобода в движениях и в коленях, и бедрах фигуры.

За соответствие рисунка каждому из назначенных критериев начисляется 1 балл. В результате масштабной апробации теста его создателями разработаны подробные таблицы перевода по​лученных баллов в показатели, соответствующие коэффициен​ту интеллекта. Эти критерии, однако, были выработаны доста​точно давно и на выборке американских испытуемых. Поэтому доскональное соотнесение результатов, полученных сегодня на отечественном материале, с этими таблицами недостаточно. Ниже приводятся лишь основные референтные точки, служа​щие приблизительным ориентиром для оценки.

Из таблиц Гудинаф—Харриса взяты соотношения баллов и «нормального» IQ, соответствующего 100%, а также те показа​тели, которые примерно соответствуют IQ = 70% (т.е. мини​мального значения, относящегося к норме). Использование пред​ложенного материала в силу указанных причин допустимо лишь в следующих пределах. В тех случаях, когда количество баллов ниже, чем соответствующее IQ = 70%, это дает основание для

* Критерии анализа рисунка разработаны и сформулированы создателя​ми теста. При анализе конкретного материала отдельные критерии могут по​казаться недостаточно четкими. В силу этого возможны субъективные ин​терпретации, Ti полученный показатель может не вполне соответствовать уров​ню безусловной точности. Качество обработки тестового материала возрастает по мере освоения опыта тестирования и обсчета результатов.
более детального изучения интеллектуальной сферы ребенка с целью выявления возможного отставания в умственном развитии. Еще раз подчеркнем, что на основе лишь данного критерия де​лать выводы об умственной отсталости недопустимо.

В возрасте 3 лет IQ = 100% примерно соответствует коли​чество баллов, равное 7. (70% — 1 балл.)

4 Года - 100% — 10 баллов;          70% — 3 балла.

5 лет    _ Ю0% — 16 баллов;          70% — 6 баллов.

6  лет    — 100% — 18—19 баллов;    70% — 7 баллов.

7 Лет    — 100% — 22—23 балла;      70% — 9 баллов.

8 лет    _ Ю0% — 26 баллов;          70% — 10 баллов.

9 лет    - 100% — 31 балл;              70% — 13 баллов.

10 лет   - 100% — 34—35 баллов;    70% — 14-15 баллов.

11  лет   - 100% — 36—38 баллов;    70% — 15—16 баллов.

12 лет   - 100% — 39-41 балл;       70% - 18 баллов.

13 лет    — 100% — 42-43 балла;      70% - 21 балл. 14—15 лет   — 100% — 44—46 баллов;    70% — 24 балла.

7. МЕТОДИКА «САПОЖКИ»*
При исследовании интеллекта ребенка с точки зрения готов​ности к школьному обучению на первый план должны выйти ха​рактеристики, необходимые и достаточные для начала обучения в школе. Наиболее яркой такой характеристикой является обуча​емость, включающая в себя два этапа интеллектуальных опера​ций. Первый — усвоение нового правила работы (решения зада​чи и т.д.); второй — перенос усвоенного правила выполнения за​дания на аналогичные, но не тождественные ему. Второй этап возможен только при осуществлении процесса обобщения.

Уровень развития обобщения, проявляющийся при опреде​лении обучаемости, желательно дополнительно исследовать и другими методами, поскольку эта интеллектуальная операция рассматривается исследователями готовности к школьному обу​чению как основополагающая характеристика интеллектуаль​ной готовности к школе.
* Руководство практического психолога. Готовность к школе: развиваю​щие программы / Под ред. И.В. Дубровиной. — М.; Academia. 1995.
Проблемой обучаемости занимались в разное время предста​вители различных психологических школ. Существует несколько трактовок и определений этого явления и соответственно раз​ные методы исследования. Но для диагностики готовности к школьному обучению пришлось создать оригинальную методи​ку, отвечающую условиям, в которых проводится обследование детей, а именно: проведение методики должно занимать как можно меньше времени; вместе с тем созданная методика отве​чает основным принципам построения методов диагностики обучаемости.

Методика «Сапожки». Методика позволяет исследовать обу​чаемость ребенка, то есть проследить, как он пользуется для ре​шения задач правилом, с которым раньше никогда не встречал​ся. Трудность предлагаемых задач постепенно возрастает за счет введения в них объектов, по отношению к которым можно при​менить усвоенное правило только после осуществления необхо​димого процесса обобщения. Используемые в методике задачи построены таким образом, что для их решения требуется осу​ществить эмпирическое или теоретическое обобщение. Под эмпирическим обобщением понимается умение классифициро​вать предметы по существенным признакам или подводить их под общее понятие. Под теоретическим обобщением понимает​ся обобщение на основе содержательной абстракции, когда ориентиром служит не конкретный отличительный признак, а факт наличия или отсутствия отличительного признака, незави​симо от формы его проявления.

Таким образом, методика «Сапожки» позволяет исследовать обучаемость детей, а также особенности развития процесса обобщения. Методика рассчитана на детей 5,5—10 лет; имеет клинический характер и не предполагает получение норматив​ных показателей.

В качестве экспериментального задания используется обуче​ние испытуемого цифровому кодированию цветных картинок (лошадка, девочка, аист) по наличию или отсутствию у них од​ного признака — сапожек на ногах. Есть сапожки — картинка обозначается «1» (единицей), нет сапожек — «О» (нулем). Цвет​ные картинки предлагаются испытуемому в виде таблицы, со​держащей: 1) правило кодирования; 2) этап закрепления пра​вила; 3) так называемые «загадки», которые испытуемый дол​жен разгадать путем кодирования. Помимо таблицы цветных картинок в эксперименте используется белый лист бумаги с изображением геометрических фигур, представляющих собой еще две «загадки».
Первая инструкция испытуемому: «Сейчас я научу тебя игре, в которой цветные картинки, нарисованные в этой таблице, надо будет обозначать цифрами «О» и «1». Посмотри на картин​ки (показывается первая строка таблицы), кто здесь нарисо​ван?» (Испытуемый называет картинки, в случае затруднения экспериментатор помогает ему.) «Правильно, а теперь обрати внимание: в первой строке фигурки лошадки, девочки и аиста нарисованы без сапожек, и напротив них стоит цифра «О», а во второй строке все они нарисованы в сапожках, и напротив них стоит цифра «1». Для правильного обозначения картинок циф​рами тебе необходимо запомнить, что, если на картинке фигур​ка изображена без сапожек, то ее надо обозначать цифрой «О», а если в сапожках, то цифрой «1». Запомнил? Повтори, пожа​луйста». (Испытуемый повторяет правило.) Затем ребенку пред​лагается расставить цифры в следующих трех строках таблицы. Этот этап рассматривается как закрепление выученного прави​ла. При работе на этом этапе правило, содержащееся в первых двух строчках таблицы, должно быть открыто. В случае, если ре​бенок совершает ошибки, экспериментатор опять просит повторить его правило обозначения фигурок и указывает на об​разец (первые две строки таблицы). Каждый свой ответ испыту​емый должен объяснить, почему именно так он ответил. Зак​репляющий этап показывает, насколько быстро и легко ребенок усваивает новое правило и может применить его при решении задач. На этом этапе экспериментатор фиксирует все ошибоч​ные ответы испытуемого, поскольку характер ошибок может показать, просто ли ребенок нетвердо запомнил правило и пу​тает, где ставить «О», а где «1», или же он вообще не применяет в работе необходимое правило. Так, например, .бывают ошиб​ки, когда лошадку обозначат цифрой «4», девочку — цифрой «2», а аиста — цифрой «1» и объясняют такие ответы, исходя из количества ног у данных персонажей. После того, как экспе​риментатор уверен, что ребенок научился применять правило, которому его обучали, дается вторая инструкция.

Вторая инструкция испытуемому: «Ты уже научился обозна​чать картинки цифрами, а теперь, используя это умение, попро​буй отгадать нарисованные здесь «загадки»». Отгадать загадку — значит правильно обозначить нарисованные в ней фигурки циф​рами «О» и «1».

Замечания к проведению методики. Если на закрепляющем этапе ребенок делает ошибки, то экспериментатор тут же ана​лизирует характер допущенных ошибок и путем наводящих воп​росов, а также повторным обращением к образцу обозначения фигурок цифрами, содержащемуся в двух первых строчках таб​лицы, старается добиться безошибочной работы испытуемого. Когда экспериментатор уверен, что испытуемый хорошо на​учился применять заданное правило, можно переходить к разга​дыванию «загадок».

Если испытуемый не может отгадать «загадку», то экс​периментатор должен задавать ему наводящие вопросы, чтобы выяснить, сможет ли ребенок решить эту задачу с помощью взрослого. В случае, когда и с помощью ребенок не справляется с заданием, то переходят к следующей «загадке». При правильном решении новой «загадки» следует опять вернуться к предыдущей, чтобы выяснить, не сыграла ли последующая «загадка» роль под​сказки для предыдущей. Такие повторные возвращения можно совершать несколько раз. Так, например, можно вернуться от второй «загадки» к первой, а затем от третьей опять к первой.

Для уточнения характера обобщения при отгадывании «зага​док» необходимо подробно расспрашивать детей о том, почему именно так обозначены фигурки. Если ребенок правильно отга​дал «загадку», но не может дать объяснения, то переходят к следующей «загадке». В случае правильного объяснения испыту​емым ответа в новой «загадке» следует вернуться к предыдущей и опять попросить ребенка объяснить в ней ответ.

Принципиально важным при проведении методики являет​ся правильное обращение с образцом обозначения фигурок цифрами. На закрепляющем этапе образец обозначения фигурок должен быть открыт. Переходя к отгадыванию «загадок», обра​зец следует закрыть. Если испытуемый не может отгадать «загад​ку», то первой помощью со стороны взрослого должно быть от​крывание образца. Бывают случаи, когда достаточно зрительной опоры на образец, чтобы ребенок смог отгадать «загадку». Чем младше дети, тем они более нуждаются в зрительной опоре на образец. Старшие испытуемые должны справляться с заданием и при закрытом образце.

Следует помнить, что данная методика носит клинический характер и не имеет нормативных показателей, а потому полу​ченные по ней результаты не следует интерпретировать с точки зрения нормальности—аномальности развития ребенка. Полу​ченные результаты следует рассматривать с точки зрения осо​бенностей развития процессов обобщения у данного ребенка.

По ходу всего эксперимента нужно вести подробный прото​кол, где будут фиксироваться все высказывания испытуемого, направления его взгляда, а также все вопросы и замечания экс​периментатора.
8. ЗАДАЧИ Ж. ПИАЖЕ*
Задачи предназначены для определения уровня умственного развития детей 5—7 лет.

1.  На столе перед малышом кладут два маленьких шарика из глины. Спрашивают, сколько глины в этом шарике? Столько же, сколько и в другом, или нет? (Да.) А теперь сколько (одному из шариков придается форма колбаски)? Возможен ответ, что в колбаске глины больше. — А если снова скатать ее в шарик? Тогда, наверное, в ней будет опять столько же глины.

2.  На столе кладут 6 фишек, располагая их по прямой линии на равном расстоянии друг от друга. Задача ребенка — взять из коробки точно такое же число фишек.

Инструкция: Возьми столько же фишек, сколько здесь. — Тут поровну? (Да.) Теперь ряд фишек, составленный малышом, растягивают. — А так поровну? (Нет.) — Сделай так, чтобы у тебя было фишек столько, сколько у меня. (Он сдвига​ет свои фишки теснее.) — Теперь у нас поровну? (Да.) — По​чему? — Потому что я свои сдвинул вместе.

3.  Дать ребенку 20 деревянных шариков, из которых 17 коричневого цвета, а три — белого. Затем спросить, какое ожере​лье будет длиннее, из коричневых бусин или из деревянных. Малыши склонны утверждать, что ожерелье из коричневых бусин будет длиннее, «потому что белых только 3». Их вни​мание привлечено к коричневым шарикам, принадлежность которых к классу деревянных бусин выпадает из сознания, и они могут производить их сравнение только с белыми.

4.  Ребенку предъявляют горизонтальный ряд картинок с листья​ми разного цвета (класс листьев), к которому под прямым уг​лом присоединяют вертикальный ряд картинок, окрашенных в зеленый цвет предметов различного рода (класс зеленых объектов). Задача испытуемого — определить, какую картинку следует поместить в точке пересечения этих двух рядов. Так как эта картинка должна принадлежать одновременно к обоим ря​дам, соединив в себе сразу признаки обоих классов, т.е. это должна быть картинка с зеленым листом.

5.  Ребенку дается набор из 10 палочек, варьирующих по длине от А (самой короткой) до I (самой длинной), и предлагается расположить их по порядку. После выполнения задания ему
* См.: Флейвелл Дж. Генетическая психология Жана Пиаже. — М., 1967.
дается еще 9 палочек (от а до i) и просят вставить их в соот​ветствующие места в ряду А—I; при правильной серии дол​жен образоваться ряд Аа Вв Сс... Й. Одни дети часто не могут составить первоначальный ряд А—I, в то же время другие легко решают обе эти задачи: они организованно строят пер​вый ряд, находя сначала самый короткий элемент А, затем наиболее короткий из оставшихся В и т.д. до I. Затем они вставляют каждый элемент ряда a—i, постоянно проверяя, чтобы он был длиннее соседа слева и короче соседа справа.

Задачи на определение тождества или различия дискретных количеств

в двух множествах (модифицированные задачи Ж. Пиаже)*

В них объединяются результаты экспериментов Ж. Пиаже с представлениями, развиваемыми в современной когнитивной

* См.: Горобец В.Г. Условия и особенности формирования когнитивной отделимости свойств объектов у дошкольников: Дис. на соискание уч. степ, канд. психол. н. — М., 1989.


психологии о тенденции малышей группировать объекты по об​щему сходству и о постепенном переходе к четкому выделению и оперированию отдельными свойствами объектов.

При решении задач учитывается время их решения и коли​чество допущенных ошибок.

Задачи предназначаются для детей 5—7 лет, даются на кар​точках.

Выкладывая карточки, к каждой из них задается конкрет​ный вопрос: «Где кружочков больше? Где меньше?» В конфлик​тных карточках множества с большим числом элементов зани​мают значительное пространство. Смысл одноконфликтных кар​точек состоял в том, что большее количество элементов зани​мает меньшее пространство и, наоборот, меньшее количество элементов занимает большее пространство. В двухконфликтных карточках в дополнение к этим условиям вводится величина элементов: большие по количеству множества занимают не только меньшее пространство, но и составлены элементами, меньшими по величине и, наоборот, меньшие множества зани​мают большее пространство и составлены из больших по вели​чине элементов.

Успешность оценки тождества или различия дискретных ко​личеств в двух множествах зависит от числа конфликтных иррелевантных (незначимых) признаков этих множеств. Двухконфликтные задачи оказываются более трудными, чем одноконфликтные (больше ошибок).
При этом выявляется разный способ действия детей при ре​шении задач. У некоторых из них время решения — 1,6 - 3,1 с. Способ действия при решении данных задач характеризуется перцептивно-интегральным, глобальным, нерасчлененным отра​жением изображений на карточках. Особенность восприятия проявляется не только в способе действия, при котором отсутст​вует когнитивная отделимость количественных отношений, но и в отсутствии вербализации, словесного обозначения, поскольку обозначать нечего — количественные отношения не выделены. Это уровень перцептивно-интегрального, докатегориального от​ражения действительности.

У детей, которые овладели когнитивной отделимостью свойств, среднее время реакции при решении конфликтных задач колеблется от 5,3 до 8 с. Они переходят к другому способу действия — когнитивной отделимости количественных отноше​ний, выделению признаков из целостных объектов, счету по эле​ментам. Это указывает на более высокий уровень их умственного развития.
II. ДИАГНОСТИКА УРОВНЯ УМСТВЕННОГО РАЗВИТИЯ ДЕТЕЙ

МЛАДШЕГО ШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА

1. НАЙТИ «ЛИШНЕЕ» СЛОВО*
В каждом примере требуется исключить, как лишнее, одно слово, не входящее в группу однородных понятий. Но правиль​ности выполнения задания может мешать небольшое отличие одного понятия от других однородных и ситуативная близость неоднородного понятия к трем однородным. В таких случаях ис​ключение понятия происходит на основе ситуативного обобще​ния и дифференцирования понятий, и задание выполняется не​правильно или с большим количеством ошибок.

При правильном выполнении задания в нижеприведенных примерах должны быть исключены следующие слова (подчерк​нутые двумя чертами): портфель, комната, мальчик, огород, лес, лето, море, зима, стол, длина, поле, бомбежка, бумага, музей, минута, изба, сало, Иванов, двор, город, артист.

При ошибочном, ситуативном, восприятии понятий исключа​ются, как лишние, слова (подчеркнутые одной чертой): мел, са​довая скамейка, юбка, малина, корова, хоккей, поезд, дождь, котел, круг, электрик, грибной дождь, радио, музыка, часы, бер​лога, сыр, Джон, головастик, самолет, шум.

При обработке результатов подсчитывается количество пра​вильно исключенных слов, которые можно считать набранными баллами в процессе выполнения данного задания.
* Эта и две последующие методики разработаны ТА. Ратановой и Н.И. Чуп-риковой.
1.  а) Портфель;                          7. а) Теплоход;

б)  карандаш;                              б) моторная лодка;

в) ручка;                                      в) море;

г)  фломастер; мел                      г) яхта;

2.  а) Стол;                                   д) поезд.

б)  комната;                                 8. а) Снег;

в)  садовая скамейка;                 б) иней;

г)  стул;                                        в) дождь;

д)  книжный шкаф.                     г) зима;

3.  а) Куртка;                               д) лед.

б)  юбка;                                      9. а) Тарелка;

в)  мальчик;                                 б) котел;

г)  шапка;                                     в) чашка;

д) брюки.                                      г) чайник;

4.  а) Лук;                                     д) стол.
б)  морковь;                                10. а) Треугольник;

в) малина;                                   б) квадрат;

г)  огород;                                    в) отрезок;

д)  петрушка.                               г) длина;
5а) Лес;                                         д) круг.

б) волк;                                      11. а) Агроном;

в) медведь;                                  б) тракторист;

г) корова;                                    в) поле;

д) заяц.                                        г) овощевод; 6. 
6) а) Волейбол;                           д) электрик.
б) лето;                                      12. а) Землетрясение;

в) теннис;                                    б) ураган;

г)  футбол;                                    в) бомбежка;

д)  хоккей.                                    г) наводнение;

   д) грибной дождь.
13.  а) Газета;                              г) простокваша;

б) радио;                                      г) сыр.

в)  книга;                                    18. а) Василий;

г) журнал;                                    б) Иванов;

д)  бумага.                                    в) Федор;

14.  а) Живопись;                        г) Николай;

б)  скульптура;                             д) Джон.
в)  прикладное искусство;        19. а) Цыпленок;

г) музей;                                      б) щенок;

д)  музыка.                                   в) котенок;
15.  а) Часы;                                 г) двор;

б)  секундомер;                            д) головастик.

в)  градусник;                             20. а) Город;

г) минута;                                    б) автомобиль;

д)  барометр.                                в) автобус;

16.  а) Гнездо;                              г) метро;

б)  курятник:                                д) самолет.

в)  берлога;                                  21. а) Звук;

г)  нора;                                        б) голос;

д)  изба.                                        в) шум;

17.  а) Молоко;                            г) пение;

б)  сметана;                                  д) артист.

в)  сало;
2. НАЙТИ ОБОБЩАЮЩЕЕ ПОНЯТИЕ («ПРИ ЗАШУМЛИВАНИИ»)
1.  Речной окунь, прудовый карась, хищная щука.

2.  Подмосковный огурец, краснодарский помидор, репа петров​ская, морковь-коротель.

3.  Мамин шкаф, бабушкин диван, венский стул.

4.  Прохладный июнь, жаркий июль, грибной сентябрь.

5.  Индийский слон, южноамериканский муравей, полярный мед​ведь.

6.  Болотный журавль, лесная малиновка, говорящий попугай.

7.  Полевая ромашка, садовая гвоздика, красный георгин.

8.  Фарфоровая чашка, алюминиевая кастрюля, трехлитровый би​дон.

9. Домашние тапки, зимние сапоги, старые валенки.

10.  Сочное яблоко, дикая груша, марокканские апельсины.

11.  Гималайский кедр, серебряная ель, корабельная сосна.

12.  Грибной дождь, пушистый снег, крупный град.

13.  Голубые глаза, длинный нос, крутой лоб.

14. Ангорская кошка, немецкая овчарка, тонкорунная овца.

15.  Травяной хоккей, настольный теннис, классическая борьба.

16.  Нарицательное существительное, личное местоимение, порядко​вое числительное.

17.  Большая Москва, провинциальный Торжок, шумный Нью-Йорк.

18.  Тяжелый топор, пила-ножовка, железный молоток.

19.  Семиструнная гитара, скрипка Страдивари, старинный рояль.

20.  Северный ветер, майская гроза, армянское землетрясение.

В задании требуется найти обобщающее понятие для группы однородных понятий. Их обобщение осложняется наличием оп​ределяющих слов к понятиям. Показателем будет служить общее количество правильно подобранных обобщающих понятий и время выполнения всего задания.
3. НАЙТИ «ЛИШНЕЕ СЛОВО» («ПРИ ЗАШУМЛИВАНИИ»)
1.  Красный тюльпан, белая лилия, белая фасоль, белая ромаш​ка, синяя фиалка.

2.  Холодная река, глубокое озеро, теплое море, большой мост, большой пруд.
3.  Говорящая кукла, желтые прыгалки, желтый песок, желтый мяч, полосатая юла.

4.  Квадратный стол, старый ковер, старое кресло, железная кро​вать, деревянная табуретка.

5.  Цветущий тополь, белая береза, цветущий орешник, душистая липа, молодая осина.

6.  Белая курица, поющий петух, белый орел, белый гусь, шипя​щий индюк.

7.  Большая окружность, деревянный треугольник, красный четы​рехугольник, деревянная указка, черный квадрат.

8.  Брат Саша, школьник Витя, спортсмен Стасик, школьник Пет​ров, отличник Коля.

9.  Веселый марш, быстрая полька, грустная песня, новое пиани​но, новая симфония.

10.  Двузначное число, деление на два, сложение десятков, вычи​тание в уме, умножение дробей.

11.  Золотое кольцо, серебряная цепочка, сережки с бирюзой, се​ребряная ложка, золотая брошь.

12.  Золотая осень, ранняя весна, холодная зима, холодный январь, жаркое лето.

13.  Ткацкая фабрика, сельский учитель, строитель метро, зубной врач, водитель автобуса.

14.  Московское метро, сверхзвуковой самолет, поезд «Красная Стре​ла», туристический автобус, ночной пассажир.

15.  Красивый ситец, дорогая шерсть, гладкий сатин, легкий креп​дешин, летнее ситцевое платье.

16.   Шерстяное одеяло, цветастая простынь, пуховая подушка, расшитый пододеяльник, чистая наволочка.

В данном задании в каждом примере необходимо найти и ис​ключить «лишнее» слово, которое не входит в группу однород​ных понятий. Здесь обобщение трех понятий осложняется нали​чием (похожих или различных) определяющих слов к ним. Пока​зателем можно считать общее количество правильно исключен​ных понятий и время выполнения задания, регистрируемого с помощью ручного секундомера.
4. МЕТОДИКА ИССЛЕДОВАНИЯ СЛОВЕСНО-ЛОГИЧЕСКОГО МЫШЛЕНИЯ МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ (Э.Ф. ЗАМБАЦЯВИЧЕНЕ)*
1 субтест направлен на выявление осведомленности. Задача испытуемого закончить предложение одним их приведенных слов, осуществляя логический выбор на основе индуктивного мышления и осведомленности. В полном варианте 10 заданий, в кратком — 5.

Задания 1 субтеста. «Закончи предложение. Какое слово из пяти подходит к приведенной части фразы?»

1. У сапога всегда есть ... (шнурок, пряжка, подошва, ремешки, пуговицы) (80% первоклассников с нормальным развитием дают правильный ответ на этот вопрос). Если ответ правиль​ный, задается вопрос: «Почему не шнурок?» После пра​вильного объяснения, решение оценивается в 1 балл, при неправильном объяснении — 0,5 балла. Если ответ ошибоч​ный, ребенку предлагается подумать и дать более правиль​ный ответ. За правильный ответ после второй попытки ста​вится 0,5 балла. Если ответ неправильный, выясняется по​нимание слова «всегда». При решении последующих проб 1 субтеста уточняющие вопросы не задаются.

2.  В теплых краях живет ... (медведь, олень, волк, верблюд, пингвин) (86%).

3.  В году ... (24 месяца, 3 мес, 12 мес, 4 мес, 7 мес) (96%).

4.  Месяц зимы ... (сентябрь, октябрь, февраль, ноябрь, март) (93%).

5.  В нашей стране не живет ... (соловей, аист, синица, страус, скворец) (85%).

6.  Отец старше своего сына ... (редко, всегда, часто, никогда, иногда) (85%).

7.  Время суток ... (год, месяц, неделя, день, понедельник) (69%).

8.   У дерева всегда есть ... (листья, цветы, плоды, корень, тень) (94%).

9.   Время года ... (август, осень, суббота, утро, каникулы) (75%).

* Детская психодиагностика и профориентация / Ред.-сост. Л.Д. Столя-ренко. — Ростов-на-Дону: Феникс, 1999.
10. Пассажирский транспорт ... (комбайн, самосвал, автобус, эк​скаватор, тепловоз) (100%).

2 субтест. Классификация, способность к обобщению.
«Одно слово из пяти лишнее, его следует исключить. Какое слово надо исключить?»

При правильном объяснении ставится 1 балл, при оши​бочном — 0,5 балла. Если ответ ошибочный, предлагают ре​бенку подумать и ответить еще раз. За правильный ответ после второй попытки ставится 0,5 балла. При предъявлении 7, 8, 9, 10 проб уточняющие вопросы не задаются.

1.  Тюльпан, лилия, фасоль, ромашка, фиалка. (95% перво​классников с нормальным развитием дают правильный от​вет.)

2.  Река, озеро, море, мост, пруд (100%).

3.  Кукла, прыгалка, песок, мяч, юла (99%).

4.  Стол, ковер, кресло, кровать, табурет (90%).

5.  Тополь, береза, орешник, липа, осина (85%).

6.  Курица, петух, орел, гусь, индюк (93%).

7.  Окружность, треугольник, четырехугольник, указка, квадрат (90%).

8.  Саша, Витя, Стасик, Петров, Коля (91%).

9.  Число, деление, сложение, вычитание, умножение (90%). 10. Веселый, быстрый, грустный, вкусный, осторожный (87%).
3 субтест. Умозаключения по аналогии.
«Подбери из пяти слов, написанных под чертой, одно сло​во, которое подходило бы к слову «гвоздика» так же, как слово «овощ» — к слову «огурец». За правильный ответ 1 балл, за от​вет после второй попытки — 0,5 балла. Уточняющие вопросы не задаются.

1.   Огурец             Гвоздика

Овощ, сорняк, роса, садик, цветок, земля (87%)

2.  Огород             Сад

Морковь, забор, грибы, яблоня, колодец, скамейка (87%)

3.  Учитель           Врач

Ученик, очки, больница, палата, больной, лекарство (67%)
4.  Цветок            Птица

Ваза, клюв, чайка, гнездо, перья, хвост (66%)

5.   Перчатка         Сапог

Рука, чулки, подошва, кожа, нога, щетка (80%)

6.  Темный           Мокрый

Светлый, солнечный, скользкий, сухой, теплый, холодный

(55%)

7.  Часы              Градусник

Время, стекло, больной, кровать, температура, врач (95%)

8.  Машина        Лодка

Мотор, река, маяк, парус, волна, берег (89%)

9.  Стол                Пол

Скатерть, мебель, ковер, пыль, доски, гвозди (85%) 10. Стул                 Игла

Деревянный, острая, тонкая, блестящая, короткая, сталь​ная (65%)
4 субтест. Обобщение.
«Найди подходящее для этих двух слов обобщающее понятие. Как это можно назвать, одним словом?» При неправильном от​вете предлагается подумать еще. Оценки — аналогичны преды​дущим субтестам. Уточняющих вопросов не задают.

г. Окунь, карась ...         (99% первоклассников дают правиль​ный ответ)

2.  Метла, лопата ...        (43%)

3. Лето, зима ...             (84%)

4.  Огурец, помидор ...   (97%)

5.  Сирень, орешник ... (74%)

6.  Шкаф, диван ...         (96%)

7. Июнь, июль ...           (95%)

8. День, ночь ...             (45%)

9.  Слон, муравей ...       (85%) 10. Дерево, цветок ...       (73%)

Анализ результатов. Максимальное количество баллов, которые можно набрать за решение всех четырех субтестов — 40 баллов (100% оценки успешности).

Оценка успешности определяется по формуле:

Х-100%

где X — сумма баллов по всем тестам.

Высокий уровень

успешности 4-й                     — 32 балла и более (80—100% ОУ).

Нормальный уровень 3-й      — 31,5—26 баллов (79—65%). Ниже среднего уровень 2-й — 25,5—20,0 баллов (64,9—50%). Низкий уровень 1-й              — 19,5 балла и ниже (49,9% и ниже).

Среди нормально развивающихся первоклассников не встре​чаются дети с 1 и 2 уровнем успешности. Для ребенка 7—8 лет низкая успешность 1 и 2 уровня обусловлена наличием откло​нений в умственном развитии, недоразвитием речи, а также со​циально-бытовой запущенностью.

Краткий вариант, методики для первоклассников (по 5 проб в каждом субтесте) анализируется следующим образом:

■  наивысший 4-й уровень успешности — 25—20 баллов;

■  нормальный 3-й уровень                     — 19,5—17,5 балла;

■  ниже среднего 2-й уровень                  —17,5—15 баллов;

■  низкий 1-й уровень                              — 12 баллов и ниже.

5. МЕТОДЫ ДИАГНОСТИКИ ВООБРАЖЕНИЯ*
Методика 1 «Придумай рассказ»
Ребенку дается задание придумать рассказ о ком-либо или о чем-либо, затратив на это всего 1 мин, и затем пересказать его

* Немое Р. С. Психология. В трех книгах. Книга 3. Экспериментальная пе​дагогическая психология и психодиагностика. — М., Просвещение, ВЛАДОС, 1995.
в течение двух минут. Это может быть не рассказ, а, например, какая-нибудь история или сказка.

Оценка результатов

Воображение ребенка в данной методике оценивается по следующим признакам.

1.  Скорость придумывания рассказа.

2.  Необычность, оригинальность сюжета рассказа,

3.  Разнообразие образов, используемых в рассказе.

4.  Проработанносгь и детализация образов, представленных в рассказе.

5.  Впечатлительность, эмоциональность образов, имеющихся в рассказе.

По каждому из названных признаков рассказ может полу​чить от 0 до 2 баллов в зависимости от того, насколько в нем выражен тот или иной признак из перечисленных выше. Для вы​водов об этом используются следующие критерии.

По первому признаку рассказ получает 2 балла в том случае, если ребенку удалось придумать данный рассказ в течение не более чем 30 сек. 1 балл рассказу ставится тогда, когда на при​думывание его ушло от 30 сек до 1 мин. 0 баллов по данному признаку рассказ получает, если за минуту ребенок так и не смог ничего придумать.

Необычность, оригинальность сюжета рассказа (второй при​знак) оценивается так. Если ребенок просто механически пере​сказывает то, что он когда-то видел или слышал, то его рассказ по данному признаку получает 0 баллов. Если ребенок привнес в виденное или слышанное им что-либо новое от себя, то рас​сказ получает 1 балл. Наконец, если сюжет рассказа полностью придуман самим ребенком, необычен и оригинален, то он по​лучает 2 балла.
По критерию «разнообразие образов, используемых в рас​сказе» (третий признак) рассказ получает 0 баллов, если в нем с начала и до конца неизменно говорится об одном и том же, например только о единственном персонаже (событии, вещи), причем с очень бедными характеристиками этого персонажа. В 1 балл по разнообразию используемых образов рассказ оцени​вается в том случае, если в нем встречаются два-три разных персонажа (вещи, события), и все они характеризуются с разных сторон. Наконец, оценку в 2 балла рассказ может получить лишь тогда, когда в нем имеются четыре и более персонажей (вещи, события), которые в свою очередь характеризуются рас​сказчиком с разных сторон.

Оценка проработанности и детализации образов в рассказе (четвертый признак) производится следующим способом. Если персонажи (события, вещи и т.п.) в рассказе только называют​ся ребенком и никак дополнительно не характеризуются, то по данному признаку рассказ оценивается в 0 баллов. Если, кроме названия, указываются еще один или два признака, то рассказу ставится оценка в 1 балл. Если же объекты, упомянутые в рас​сказе, характеризуются тремя и более признаками, то он полу​част оценку 2 балла.
Впечатлительность и эмоциональность образов в рассказе (пятый признак) оцениваются так. Если образы рассказа не про​изводят никакого впечатления на слушателя и не сопровождают​ся никакими эмоциями со стороны самого рассказчика, то рас​сказ оценивается в 0 баллов. Если у самого рассказчика эмоции едва выражены, а слушатели также слабо эмоционально реагиру​ют на рассказ, то он получает 1 балл. Наконец, если и сам рас​сказ, и его передачи рассказчиком достаточно эмоциональны и выразительны и, кроме того, слушатель заряжается этими эмо​циями, то рассказ получает высшую оценку — 2 балла.
Выводы об уровне развития
10 баллов       —очень высокий.

8—9 баллов    — высокий.

4—7 баллов    — средний.

2—3 балла     — низкий.

0—1 балл       — очень низкий.
Методика 2 «Нарисуй что-нибудь»

Ребенку дается лист бумаги, набор фломастеров и предла​гается придумать и нарисовать что-либо необычное. На вы​полнение задания отводится 4 мин. Далее оценивается каче​ство рисунка по приведенным ниже критериям, и на основе такой оценки делается вывод об особенностях воображения ребенка.
Оценка результатов

Оценка рисунка ребенка производится в баллах по следую​щим критериям:

10 баллов — ребенок за отведенное время придумал и нари​совал нечто оригинальное, необычное, явно свидетельствующее о незаурядной фантазии, о богатом воображении. Рисунок оказывает боль​шое впечатление на зрителя, его образы и дета​ли тщательно проработаны.

8—9 баллов — ребенок придумал и нарисовал что-то достаточ​но оригинальное, с фантазией, эмоциональное и красочное, хотя изображение не является со​вершенно новым. Детали картины проработаны неплохо.

5—7 баллов — ребенок придумал и нарисовал нечто такое, что в целом является не новым, но несет в себе яв​ные элементы творческой фантазии и оказыва​ет на зрителя определенное эмоциональное впечатление. Детали и образы рисунка прорабо​таны средне.

3—4 балла — ребенок нарисовал нечто очень простое, неори​гинальное, причем на рисунке слабо просмат​ривается фантазия и не очень хорошо прорабо-. таны детали.

0—2 балла — за отведенное время ребенок так и не сумел ни​чего придумать и нарисовал лишь отдельные штрихи и линии.

Выводы об уровне развития 10 баллов     — очень высокий. 8—9 баллов — высокий. 5—7 баллов — средний. 3—4 балла   — низкий. 0—2 балла   — очень низкий.
6. ДИАГНОСТИКА ОСНОВНЫХ МЫСЛИТЕЛЬНЫХ ОПЕРАЦИЙ*
Для диагностики используются арифметические задачи, направ​ленные по преимуществу на выявление особенностей отдельных операций мышления — анализа, синтеза, обобщения, абстрагирова​ния или вскрывающие такое качество мышления, как гибкость.

Уровни анализа и синтеза
Арифметические задачи-проблемы предназначены для уча​щихся 3—4 классов. Задачи взяты разной степени трудности, с различными требованиями к основным умственным операциям. Их усложнение осуществляется в двух направлениях: по степе​ни полноты данных и типу зависимости.

Те же мыслительные процессы изучаются при решении не​учебных задач, т.е. не требующих применения знаний по учеб​ной программе. Приводятся два вида неучебных задач-проблем: а) задачи на образование искусственного понятия; б) нагляд​но-действенные задачи типа шахматной игры, требующие опе​рирования наглядными пространственными соотношениями.

Изучение следует проводить индивидуально, фиксировать весь процесс решения. Решая задачу, ученик должен рассуждать вслух. Перед тем как приступить к записи, он должен устно со​ставить план решения, обосновать каждое действие.

Первую подгруппу составляют текстовые арифметические задачи, дифференцирующиеся по степени полноты данных с:

а)  необходимыми и достаточными данными;

б)  лишними данными;

в)  недостающими данными.

Задачи
а)  В магазине купили 3 книги, по 19 коп. за каждую, и 15 тет​радей, по 2 коп. Сколько заплатили за всю покупку?

б)  На остановке стояли два автобуса и один троллейбус. В первом автобусе было 36 пассажиров, в троллейбусе 45, а во втором автобусе было на 7 пассажиров больше, чем в первом. Сколько всего пассажиров было в двух автобусах?

в)  В классе 4 ряда парт. В первом ряду 10 парт, во втором столько же, сколько в первом, а в третьем ряду на одну парту мень​ше, чем во втором. Сколько парт было в четвертом ряду?

* См.: Антонова Г.П. Различия в мыслительной деятельности школьников при решении задач // Типические особенности умственной деятельности млад​ших школьников. — М., 1968. — С. 71 — 124. (Задачи взяты без изменения.)
Первая задача может быть решена на основе простого воспроиз​ведения обычного способа, требующего поэтапного анализа и пос​ледовательного установления связей между парами данных, а затем суммирования полученных результатов. Две последние наиболее сложные и требуют глубокого и полного предварительного анализа и синтеза с точки зрения проблемы, умения отказаться от имеющихся лишних данных и предвидения возможности (или невозможнос​ти) решения задач при отсутствии необходимых данных.

Во вторую подгруппу вошли текстовые арифметические зада​чи, отличающиеся характером зависимости:

а) неприведенные*;

б) задачи в косвенной форме.
Неприведенные задачи

1.  В школьном саду ученики за 3 дня посадили 39 кустов сморо​дины. В первый день они посадили 11 кустов, во второй 15, а в третий день посадили остальные кусты.  Сколько кустов смородины посадили в третий день?

2.  Три дня школьники делали новогодние игрушки. В первый день сделали А игрушек, во второй на В игрушек больше, чем в третий, а в третий день они сделали С игрушек. Сколько всего игрушек сделали школьники?

Эти задачи дают возможность раскрыть, в какой степени за​висят особенности анализа и синтеза от изменения порядка рас​положения данных, устанавливают ли учащиеся связи между данными задачи с точки зрения проблемы или они, исходят из последовательности числовых данных.

Задачи в косвенной форме

Эти задачи включают все четыре действия.

1. Магазин в первый день продал 314 книг, на 112 меньше, чем во второй день. Сколько книг продал магазин за два дня вместе?

2. В колхозе 380 коров, на 200 голов больше, чем лошадей. Сколько лошадей и коров вместе?

3.  За неделю третьеклассники получили 62 «пятерки», в 2 раза меньше, чем «четверок». Сколько всего «четверок» и «пяте​рок» получили ученики за неделю.
* Неприведенными считаются такие задачи, в которых порядок изложения ус​ловий не соответствует тому порядку, в котором они решаются.
4. В саду растет 68 кустов смородины, в 4 раза больше, чем кры​жовника. Сколько всего кустов смородины и крыжовника?

Анализ и синтез в процессе решения этих задач усложняется тем обстоятельством, что слово, которое помогает установить от​ношение между известным и неизвестным, относится не к неиз​вестному, как обычно, а к известному данному, поэтому оно на​ходится как бы в противоречии с предстоящим арифметическим действием. Так, например, выражение «на столько-то больше», использованное в косвенной задаче, требует действия вычита​ния, а «настолько-то меньше» — сложения и т.д. Продуктивное решение косвенной задачи требует от учащихся всестороннего анализа и установления обратных связей.

Вторая группа состоит из неучебных задач, не требующих от учащихся специальных знаний, но также направленных на выяв​ление особенностей анализа и синтеза. Это наглядно-действен​ные задачи, носящие характер игры. В качестве таких задач при​меняется игра «5».

Методика игры «5» заключается в следующем: на картоне с шестью клетками, расположенными в два ряда и обозначенными буквами


размещены в произвольном порядке пять пронумерованных фишек так, что одна клетка г остается свободной, ученику дается одна из задач (напр., на клетке а стоит фишка № 4, на б — № 1, на в — № 3, на д — № 2, на е — № 5)
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и предлагается установить местоположение фишек в данной ситуа​ции и конечной. Затем он должен путем последовательного пере​мещения фишки только через соседнюю свободную клетку, распо​ложенную в любом из четырех направлений (на угол ходить нель​зя), расставить фишки в нужной последовательности, т.е. на клетке а должна быть фишка № 1, на клетке б — № 2, на клетке в — № 3, на клетке д — № 4, на клетке е — № 5, клетка г — свободная
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Каждый ход регистрируется номером перемещенной фишки.
Проблемность наглядно-действенных задач заключается в преобразовании той или иной заданной ситуации в конечную, при которой фишки должны быть расположены в порядке чис​лового ряда при свободной клетке г. Характерным для данных задач является и то, что продуктивный процесс их решения тре​бует непрерывного анализа и синтеза, так как каждый ход суще​ственно меняет отношения между элементами ситуации. Каж​дый ученик решает по 12 задач разной трудности и с различным оптимальным количеством ходов (от 4 до 14). Но при обработке материалов можно использовать только две простые задачи (4-и 6-ходовые), в лучшей степени дифференцирующие учащихся
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Выделяются три уровня анализа и синтеза у школьников. В основе классификации уровней лежат два критерия:
1) степень совершенства операций анализа и синтеза;
2) степень связи, соответствия между уровнями анализа и синтеза.
· Первый уровень характеризуется элементами или односторон​ним анализом, выделением отдельных элементов задачи или глобально-нерасчлененным анализом, установлением единич​ных (или локальных, по терминологии Ю.А.Самарина) связей между данными, не подчиняющимися решению проблемы в целом. На этом уровне развития анализ и синтез в значитель​ной степени оторваны друг от друга, что делает невозможным планирование процесса решения.
· Второй, более совершенный уровень анализа и синтеза прояв​ляется в многостороннем, но недостаточно полном анализе, в вычленении существенных данных и устранении не единич​ных, а нескольких комплексов связей, между которыми не всегда устанавливаются  правильные  отношения.  Анализ  и синтез на этом уровне тесно связаны, однако предвидение до​
следующего хода решения, умственное планирование затруд​нено, так как нет единой системы связей между данными с точки зрения вопроса задачи.
· Для третьего уровня развития анализа и синтеза характерна тесная связь между операциями мышления, предвидение хода решения, т.е. планирование в уме. Это уровень «антиципиру​ющего» или «предвосхищающего» анализа (Н.А.Менчинская).
На третьем уровне анализа и синтеза дети решают целена​правленно все задачи на основе полного, всестороннего анализа, вычленения комплексов данных и установления между ними отношений с точки зрения проблемы, на основе не только прямых, но и обратных связей.
Далее уровни решения задач переводятся в баллы. Третий (высший) уровень развития анализа и синтеза, его процесс реше​ния оценивается двумя баллами. За процесс решения, который основывается на втором уровне анализа и синтеза, ученик полу​чает один балл. Если процесс решения задачи основывается на первом (низком) уровне анализа и синтеза, баллы совсем не за​числяются. Максимальное количество баллов, которое можно получить за решение группы текстовых (96 баллов) или нагляд​но-действенных задач (32 балла), принимается за 100%.

За показатель степени овладения учащимися анализом и син​тезом берется процентное отношение количества реально полу​ченных баллов к максимально возможному. Это отношение на​зывается коэффициентом продуктивности.

С помощью системы баллов можно определить коэффициент продуктивности процессов анализа и синтеза индивидуально у каждого ученика, а также у разных групп в процессе решения как учебных, так и неучебных задач, т.е. вывести средний коэф​фициент продуктивности анализа и синтеза каждой группы.
Уровни обобщения и абстрагирования

Еще четыре новых задания позволяют раскрыть индивидуаль​ные особенности обобщения и абстрагирования детей и выяс​нить, основываются ли эти процессы на всестороннем или одно​стороннем анализе. Важно узнать также, какой характер носит обобщение: глобально-недифференцированный или дифферен​цированный; осуществляется ли обобщение «с места», сразу на высоком уровне или в результате многократных упражнений на основе детального анализа и частных сопоставлений, в какой степени школьники разграничивают существенные и несущест​венные признаки.

Три задания построены на учебном материале (два из них на арифметическом и одно требует геометрических знаний) и одно задание — на неучебном материале, оно не требует знаний по программе. Два задания (из четырех) подобраны на форми​рование понятия (правила), а другие два — на подведение под понятие.

■ Первое задание требует самостоятельного формирования ин​дуктивным путем арифметического правила: «число не изме​нится, если его увеличить, а затем уменьшить в одно и то же количество раз».
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Дается лист бумаги со следующими примерами:
и предлагается прочитать их вслух, сравнить и сказать, в чем их сходство и различие, какое общее правило, они выражают. При затруднении в выявлении общего, отвлечении от несущественно​го и в формулировке правила предложить учащимся написать пример в буквенной форме, который был бы похож на все три арифметических примера. При удачной формулировке правила пример в буквенной форме использовать для проверки степени осознанности ими закономерности, выраженной в правиле.
Это задание помогает раскрыть, в какой степени умеют дети всесторонне проанализировать арифметические примеры, найти между ними сходство и различие, разграничить существенное и несущественное, установить соотношение между числами каждо​го примера, отвлечься от несущественного, а общее выразить в правиле.
■
Второе задание было направлено на формирование неучебного
понятия гацун на наглядном материале (по измененной мето​дике Л.С.Сахарова—Л.С.Выготского*). Заключается это зада​ние в следующем: ученику показывают одну фигурку красного цвета, конкретной формы (см. рис. 7, № 5) и говорят, что она называется гацун, указывают надпись на обратной стороне. После этого фигурку-образец убирают и перед ним выклады​вают набор из 16 фигурок, отличающихся по форме (2 вида), цвету (красные и зеленые), величине (4 варианта), и предлага​ют выбрать только те, которые называются гацун. В правиль​ности выбора он может убедиться, перевернув фигурку, при неправильном выборе должен объяснить, почему выбранная фигурка не гацун.

Чтобы правильно и быстро выполнить это задание, ребенок должен одновременно анализировать фигурки по нескольким признакам, целенаправленно выделять существенные признаки, удерживать связи, получившие подкрепление, и отбрасывать не​существенные признаки и неподкрепленные связи.

■Третье задание требует от ученика умения применять арифме​тическое правило, относить задачи по способу решения и оп​ределенному типу. Это задание выявляет умение вычленять и

* Методика изменена и применена А.Ф. Говорковой. См.: Вопр. психологии. — 1962. - № 2.
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обобщение, или носящее глобально-недифференцированный ха​рактер, или опирающееся на отдельный, несущественный при​знак. На этом уровне отсутствует умение разграничивать призна​ки, подменяются несущественными, слабо развиты и позитив​ная, и негативная абстракции.
Для второго уровня обобщения и абстрагирования характерно следующее. Обобщение уже дифференцировано, но осуществля​ется не сразу, а в результате упражнений, легче выделяются су​щественные признаки, но с трудом отграничиваются несущест​венные, негативная абстракция в процессе решения несколько отстает от позитивной.
Третий уровень обобщения и абстрагирования основывается на всестороннем анализе и синтезе, на ясном разграничении существенных и несущественных признаков. Обобщение осу​ществляется «с места». Позитивная и негативная стороны аб​стракции неразрывно связаны друг с другом и одинаково вы​соко развиты.
В целях удобства сопоставления уровня обобщения и абстра​гирования переводятся в систему баллов аналогично тому, как указывалось делать с данными на анализ и синтез (за выпол​нение задания на третьем (высшем) уровне начисляется 2 балла, втором — 1 балл, первом — 0 баллов) и на основе по - процессу формирования и применения понятий. Противополож​ная картина имеет место у третьей группы, для которой характе​рен высокий уровень продуктивного мышления. Эти ученики, как правило, справляются с-решением как конкретного, так и отвле​ченного содержания, без особых затруднений переходят от аб​страктного к конкретному и наоборот. Учащиеся второй группы дают промежуточные показатели решения задач. Однако обнару​живается, что у одних и тех же групп, характеризующихся одина​ковым уровнем развития продуктивного мышления, неодинаково соотношение различных компонентов мышления.

Можно во всех трех группах, выделенных по степени продук​тивности мыслительных процессов, выявить три подгруппы школьников по соотношению конкретных и абстрактных компо​нентов мышления.

I. Одни обнаруживают некоторое преобладание наглядно-образных компонентов мышления над словесно-логическими. Осо​бенности интеллектуальной их деятельности проявляются в следующем:

1. Задачи, выраженные в конкретной форме, они решают не​сколько успешнее, чем в отвлеченной.

2. Решая  задачи  в  словесно-отвлеченной  форме,  ученики стремятся к конкретизации,  испытывают потребность  в наглядной опоре.

3. Они легче переходят из словесно-логического плана мыс​лительной деятельности в наглядно-образный, чем из на​глядно-образного в словесно-логический.

4.У них ярче проявляется способность к синтезу, чем к ана​лизу.

II. У других учащихся относительно преобладают словесно-логи​ческие компоненты мышления над наглядно-образными. Для них характерны такие особенности мыслительной деятельнос​ти, как:

1. Задачи в отвлеченной форме они решают с большим успе​хом и желанием, чем в конкретной форме.

2. При решении задач в абстрактной форме ученики не испытывают потребности в наглядной опоре; решая определен​ную задачу, пытаются отвлечься от конкретного содержа​ния, выделить общий принцип решения.

3.  Переход из словесно-логического плана мышления в на​глядно-образный у них совершается с большими трудностями, чем переход из наглядно-образного в словесно-логи​ческий.

4. У этих школьников лучше выражена способность к анали​зу, чем к синтезу.

III. У третьей группы относительно лучше выражена способность к анализу, чем к синтезу:

1. Они с равным успехом решают задачи в конкретной и от​влеченной формах.

2.  В процессе решения задач в абстрактной форме эти ученики пользуются наглядной опорой только при особых за​труднениях.

3.  Переход из наглядно-образного плана мышления в словесно-логический и обратно осуществляется у них одинаково успешно.

4.  Способность к анализу и синтезу почти одинаково развита.

Значение одних и тех же типов соотношения компонентов мышления в интеллектуальной деятельности школьников, обла​дающих разными уровнями развития мышления, неодинаково. Если гармоническое соотношение или относительное преоблада​ние наглядно-образных или словесно-логических компонентов мышления на высоком уровне их развития позволяет им успеш​но решать задачи и в конкретной, и в отвлеченной формах, то эти же типы соотношения компонентов мышления у учащихся с низким уровнем их развития не обеспечивают продуктивного ре​шения как конкретных, так и отвлеченных задач. То же самое можно сказать и о других типах соотношения компонентов мышления.

Следовательно, продуктивность мыслительной деятельности не связана однозначно с типом соотношения наглядно-образных и словесно-логических компонентов мышления. А при характе​ристике степени продуктивности мышления учащихся прежде всего надо учитывать следующие показатели:

1)  уровень развития мыслительных процессов (анализа, синтеза, обобщения и абстрагирования);

2)  степень гибкости мышления;

3) уровень развития наглядно-образных и словесно-логических компонентов мышления.

Типы соотношения компонентов в мыслительной деятельнос​ти школьников имеют большое значение в обучении, определяя характер усвоения и применения знаний.

Различия в гибкости мыслительной деятельности учащихся

Гибкость — сложное качество мышления, и в то же время входит составной частью в более общее его качество — продук​тивность мышления.

В основу определения гибкости их мышления кладутся сле​дующие показатели (Н.А.Менчинская и др.):

1.  Целесообразное варьирование способов действий. Умение ис​пользовать различные способы решения одной и той же задачи.

2.  Легкость перестройки знаний, навыков и их систем в соответ-

ствии с измененными условиями. Из этого общего показателя выделяется более частный, связанный с переключением с прямого хода решения на обратный.

3.  Способность к быстрому и точному переключению с одного известного способа действия на другой (также хорошо усво​енный).

При анализе процесса решения, специально подобранных для выявления особенностей основных мыслительных операций школьников (анализа, синтеза, обобщения и абстрагирования), можно обнаружить проявление некоторых качеств гибкости их мышления: умение варьировать способы действия (неприведен-ные задачи), обратный ход мыслей (косвенные задачи). Кроме того, можно применить следующие четыре задания, специально направленные на выявление качеств гибкости мышления детей.

Первое задание заключается в решении задачи двумя спосо​бами:

12 рабочих за 5 дней вырыли 420 ям для посадки деревьев. Сколько ям вырывал какдый рабочий в один день?

Эта задача может быть решена следующими способами:

а)  1) 420 ям : 12 = 36 ям; 2) 35 ям : 5 = 7 ям.

б)  1) 420 ям : 5 = 84 ямы; 2) 84 ямы : 12 = 7 ям.

От ученика требуется рассмотреть данные в новом аспекте и после решения одним способом найти другой (новый) прием ее решения.

Второе задание на преобразование задачи: «В магазине купи​ли 3 книги по 15 коп. за каждую, 15 карандашей по 2 коп. и 13 альбомов. За всю покупку заплатили 1 р. 52 коп. Сколько стоит один альбом?».

После решения задачи в таком варианте ученику следует предложить поставить новый вопрос, в соответствии с ним изме​нить условие и вновь ее решить. Дети могут поставить один из девяти возможных вопросов, а, следовательно, по-разному изменить условие. Это задание требует переосмысливания связей между данными в соответствии с изменением вопроса.

Третье задание заключается в установлении зависимости между слагаемыми и суммой. Оно помогает определить, в какой степени учащиеся, установив прямую функциональную зависи​мость между изменениями слагаемых и суммы, умеют перейти к установлению обратной зависимости, т.е. могут на основе изме​нения суммы судить об изменениях слагаемых. Испытуемому де​монстрируют пример в буквенной форме: а + Ъ = с и предлагают выразить устно и записать в виде примера прямую и обратную зависимости между изменениями компонентов этого выражения.

В первом варианте требуется выразить, изменится ли сумма, и если изменится, то каким образом, при увеличении (или умень​шении) одного из слагаемых на п:
а + (Ь±п) =с... (а + п) + b = с...
Второй вариант задания надо определить, изменится ли одно из слагаемых, и если изменится, то как, если сумму увеличить (или уменьшить) на и, а другое слагаемое оставить без изменения:

а + Ъ... — с ± П, а... + Ъ = с ± п.
Четвертое задание — переключение с одного способа дейст​вия на другой. Ученику для быстрого решения предлагаются подряд пять простых задач (в одно действие) на сложение и шес​тую на умножение'(эта задача является контрольной).

1.   Один мальчик купил  14 тетрадей,  а другой на 3 больше. Сколько тетрадей купил другой мальчик?

2.  У Васи в альбоме 34 марки, а у Наташи на 5 больше. Сколько

марок было у Наташи?

3.  Пешеход проходит за 1 ч 6 км, а велосипедист за 1 ч проезжает

на 9 км больше, чем пешеход. Сколько километров проедет велосипедист за час?

4.  В одной комнате стояло 6 стульев, в другой на 3 больше. Сколько стульев было в другой, комнате?

5.   Сестре 16 лет, брат старше сестры на 4 года. Сколько лет брату?

6.  В классе 40 учеников, а в зале в 5 раз больше. Сколько учеников было в зале? (Задача контрольная.)

Такой подбор позволяет установить, как быстро и точно дети переключаются с одного способа действия, неоднократно приме​ненного в сходных задачах, на другой. Анализ процесса выполнения ими заданий показывает резкое различие особенностей гибкости ума школьников. Кроме того, показатели гибкости их мышления в значительной степени совпадают с особенностями мыслительных процессов.

Итак, в первой группе с низким уровнем развития мыслитель​ных процессов (анализа, синтеза, обобщения и абстрагирования) обнаружились и низкие показатели гибкости мышления. Одни со​вершенно не справляются ни с одним из предложенных заданий на гибкость мыслительной деятельности. Они даже не могут переключиться с одного способа арифметического действия на другой, хотя это задание — самое простое, так как не требует не перестройки сложившихся умений, а только перехода с одного способа на другой (на основе восприятия нового знака). Другие, выполнив, хотя и с ошибками, задание на переключение с одно​го способа действия на другой и на преобразование задачи, со​вершенно не могут ее решить двумя способами и установить прямую и обратную (динамическую) зависимости между изменениями слагаемых и суммы, так как эти задания требуют более сложных качеств гибкости мышления.

В третьей группе учащихся с высоким уровнем развития мыс​лительных процессов выявилась и высокая степень развития гиб​кости мышления. Одни из них выполняют точно и совершенно самостоятельно не только простые задания, связанные с пере​ключением с одного способа действия на другой и преобразова​нием задачи, но и более сложные, требующие установления пря​мых и обратных связей и ее решения двумя способами. Для дру​гих требуется некоторая помощь, после которой они сопротивляются с предложенными заданиями.

Для большинства учеников промежуточной группы характерна пониженная гибкость мышления: они выполняют задания с помо​щью экспериментатора или учителя. Чтобы более точно сопоста​вить степень развития мыслительных процессов и гибкость мышления, а затем вывести общий коэффициент продуктивнос​ти их мышления у различных групп, к результатам измерения гибкости мышления нужно применить уже использованную при изученки мыслительных процессов условную количественную обработку. В соответствии с такой обработкой каждый из них при выполнении на высоком уровне четырех предложенных за​дания на гибкость макет получить оптимально 8 баллов, а группа (напр.., из 8 чел.) — 64 балла. Затем для каждой из трех групп на​ходятся средние показатели гибкости мышления (в %).
На основе данных, полученных при изучении умственных операций и гибкости мышления, можно вывести общий коэф​фициент продуктивности мышления школьников разных групп.
За коэффициент продуктивности мышления принимается сред​няя  арифметическая  коэффициентов  продуктивности  мысли-, тельных процессов (анализа и синтеза, обобщения и абстрагиро​вания) и показателя гибкости мышления.
Общий коэффициент продуктивности мышления учащихся различных групп, а также данные, на основании которых он вы​водился, можно показать в диаграмме (рис. 8).
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Диаграмма дает возможность наглядно сопоставить все ком​поненты продуктивности мышления между собой и с общим ко​эффициентом продуктивности. Следует учесть, что высокие или, наоборот, низкие показатели, характеризующие степень продук​тивности их мышления, проявляются почти одинаково при осу​ществлении разных мыслительных процессов, при решении раз​нообразных групп задач, и различия между показателями у край​них групп очень велики.
Однако необходимо отметить, что крайне неоднородны груп​пы, обладающие одним и тем же уровнем продуктивности мыш​ления, у различных учеников одной и той же группы варьируют показатели основных компонентов продуктивности, и самое су​щественное различие между ними выражается в разном соотно​шении наглядно-образных и словесно-логических компонентов мыслительной деятельности. Все это влияет на своеобразие спо​собов решения задач.
III. МЕТОДЫ ИЗУЧЕНИЯ И ДИАГНОСТИКИ

УРОВНЯ УМСТВЕННОГО РАЗВИТИЯ

ДЕТЕЙ В ЭКСПЕРИМЕНТАЛЬНЫХ

ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГИЧЕСКИХ

ИССЛЕДОВАНИЯХ

1. МЕТОДЫ ИЗУЧЕНИЯ И ДИАГНОСТИКИ УРОВНЯ УМСТВЕННОГО
РАЗВИТИЯ ДЕТЕЙ В СИСТЕМЕ Л.В. ЗАНКОВА
Многие педагогические психологи также считают важнешими показателями умственного развития детей осуществление ими процессов анализа (условия задачи, текста, состава предложения, слова и т.д.), сравнения, классификации, обобщения, планиро​вания предстоящей деятельности, самоконтроля, которые явля​ются основой дифференцированности восприятия и мышления. Так, авторы, занимающиеся изучением развития учащихся* ис​ходят из трактовки общего умственного развития, данного Л.В.Занковым**.

Общее умственное развитие с их точки зрения может быть охарактеризовано данными о развитии таких трех сторон психи​ки, как деятельность наблюдения, деятельность мышления, практические действия. Один из существенных показателей ум​ственного развития, — умение рассматривать объекты одновре​менно с двух точек зрения. К показателям развития наблюда​тельности они относят:

1. Умение ученика подчинить свое восприятие поставленной за​даче, умение сосредоточиться, строго следовать инструкции. При этом задачи наблюдения могут быть различными:

а) рассмотреть предмет и полно охарактеризовать его по виду;

б)  сравнить с каким-то другим в определенном аспекте объек​том;

в)  вычленить отдельные стороны, части объекта и др.
* См.: Зверева М.В., Аргинская И.И., Индик Н.К. и др. Изучение развития уча-щихся//Методические рекомендации для учителей начальных классов. — М., 1985.

** См.: Занков Л.В. К проблеме обучения и развития//Вопр. психологии. — 1974.-№ 3. — С. 97-105.
2. Полнота наблюдения — исчерпывающее выделение частей, разносторонность рассмотрения свойств, действий и состоя​ний объекта в соответствии с поставленной задачей.

3.  Точность наблюдения, умение подмечать малозаметные компоненты (при описании внешнего вида объекта, не только, напр., яркую окраску и общее строение птицы, но также от​тенки, детали формы, строение частей).

4.  Планомерность, определенная последовательность рассмотрения объектов.

5.  Осмысление или интерпретация воспринятого в свете прежне-

го опыта, имеющихся знаний.

На основании изучения реального хода развития учащихся подготовительных и начальных классов с учетом выделенных по​казателей были выявлены четыре уровня развития наблюдатель​ности. В характеристику уровней развития вошел также показа​тель степени самостоятельности младших школьников при вы​полнении заданий.

Для I (наиболее низкого) уровня характерно бедное и слабо дифференцированное восприятие. Ученики выделяют только броские черты объекта (напр., ярко выраженную окраску, резкие признаки формы). Описание объекта оказывается очень непол​ным. При выполнении заданий они нечетко следуют инструк​ции, включают в ответ сведения, не относящиеся к внешнему виду объекта. Помощь педагога в виде вспомогательных вопро​сов или указаний не приводит к заметному улучшению качества ответов. В силу испытываемых затруднений они не проявляют интерес к деятельности наблюдения.

Крайне слабо выражена интерпретирующая деятельность,, что выражается в неумении увязать детали картины, дать ей обоб​щенное название.

На II уровне учащиеся выделяют основные части объекта, но характеризуют их односторонне, недостаточно развита точ​ность наблюдения. В отличие от I группы, эти ребята воспри​имчивы к помощи. При постановке вопросов, детализирующих процесс наблюдения, характеризуют объект более полно, но не преодолевают одностороннего подхода в наблюдении. Интер​претирующая деятельность выражена слабо. Интерес к наблю​дению неустойчив.

Для III уровня характерна разносторонность и полнота наблю​дения, достаточная тонкость анализа в условиях самостоятельной деятельности. Проявляется заинтересованность в выполнении за​даний. Интерпретирование наблюдений осуществляется на осно​ве вычленения связей, близких жизненному опыту ребенка.

На IV уровне ученики дают исчерпывающую характеристику воспринимаемых свойств объекта в условиях самостоятельной
деятельности. Способны к подмечанию очень тонких деталей, нюансов. Проявляется яркий интерес и потребность в наблюде​нии. Интерпретация наблюдаемого осуществляется на основе выделения существенных объективных связей.

Авторы отмечают, что не всегда их ответы соответствуют тому или иному уровню. В нем могут проявляться и тенденций ста​новления нового уровня или, наоборот, отдельные черты пред​шествующего. Они, рекомендуют изучение развития наблюда​тельности проводить с помощью специальных заданий, главны​ми из которых являются:

1.  Задание на описание внешнего вида простых натуральных объ​ектов. Отмечают, что объемный объект дает больше возможнос​ти подметить характерные особенности по сравнению с его изо​бражением. Для этой цели можно использовать чучело любой птицы или зверька, имеющееся в школе (ворона, галка, синица, грач, белка, крот и т.д.), но которое не изучалось на уроке. Задание дается в общей формулировке: внимательно рассмот​ри объект и расскажи, какой он по виду. Если ученик не справля​ется с заданием при такой формулировке, то можно облегчить за​дачу — задать конкретные вопросы, детализирующие наблюде​ние, чтобы выявить развитие. Задание на описание объектов по виду можно применять на всех этапах изучения от подготовитель​ного класса до третьего. Ответы можно оценивать с точки зрения количества выделенных и охарактеризованных свойств, призна​ков объекта. В исследовании получены следующие данные, свиде​тельствующие об изменении полноты наблюдения от класса к классу: в конце подготовительного дети при рассмотрении нату​рального объекта выделяют (в среднем на ученика) 3 признака, в 1 классе — 5, во 2 — 7, в 3 — 10 признаков. Эти данные можно ис​пользовать как ориентир для характеристики учеников.

2.  Определение недостающих деталей. Дорисовываются недоста​ющие   детали,   например,   в   ксерокопированном   рисунке «Белка и петух» (рис. 9).

Предлагается рассмотреть картинки и сказать, все ли пра​вильно в этих рисунках? Если неправильно, дорисуй их. Ребенок должен сам указать на недостающие детали.

Задание невысокого уровня трудности, оно может быть ис​пользовано в подготовительных — 1 классах. При оценке успеш​ности выполнения учитывается число правильных решений. В конце 1 класса это задание в 80—90% случаев правильно выпол​няется, ошибки обычно заключаются в том, что не замечают от​сутствие гребешка у петуха.

3.  Подмечание малозаметных компонентов, например, в задании

«Снеговик» (рис. 10).
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Рисунки с изображением снеговика и играющих детей отлича​ются количеством и конфигурацией отдельных мелких деталей (разное количество елочек на рисунках, пуговиц у снеговиков, снежков у мальчиков, наличие или отсутствие деталей на шарфах у мальчиков и у девочки, различные украшения на шапочке у де​вочки и т.д.). Всего в рисунке 10 различий, три из которых менее заметны, требуют тонкости наблюдения для их выделения (разли​чия в длине полосы на воротнике у девочки). При индивидуаль​ном опросе детям предлагается внимательно рассмотреть картин​ки и ответить на вопрос — одинаковы они или чем-нибудь отли​чаются, далее узнать, в чем их отличие. При возможности ксеро​копирования каждый получает отдельный лист с заданием дори​совать рисунки, чтобы они были одинаковыми. При оценке вы​полнения работы учитывается количество выделенных различий. Как показывает опыт применения этого задания, в подготови​тельных классах в среднем подмечают 2, в 1 — 4, во 2 — 6, в 3 — 7 различий.
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4.
Выявление тонкости наблюдения, например, в задании «Запутанный рисунок». В рисунке 11 перекрещивающимися линия​ми представлены контуры 18 предметов: барабан, рыба, весло, мяч, яблоко, ножницы, лестница, автомобиль, парашют, мо​лоток, яхта (кораблик), книга, клюшка, удочка, ракетка, кис​точка, серп, будильник. Более трудно воспринимаются авто​мобиль, яхта, парашют.
Инструкция в индивидуальных опытах формулируется следу​ющим образом: «Назови предметы, которые ты здесь видишь».
По возможности ксерокопированный рисунок дается каждому, и учащиеся выписывают названия предметов, которые они выделили. Определение уровня выполнения задания производит​ся по количеству выделенных предметов, отдельно можно учиты​вать более трудно распознаваемые изображения. Работу могут выполнять младшие школьники. По исследовательским данным дети, начавшие обучение с 6 лет, в конце 1 класса выделяют в среднем 7, во 2 — 12,вЗ — 14 предметов.
5.
Задание на узнавание предметов (рис. 12). Для изучения на​блюдательности можно также использовать ряд заданий на уз​навание объектов. В процессе узнавания проявляется полнота подмечания свойств, признаков, на основании которых ребе​нок может правильно опознавать объект, дифференцированиеи тонкость различения признаков (напр., разницы в строении клювов грача и скворца, формы листьев липы и березы и др.).
Предлагаемые задания разработаны на природном материале, характерном для средней полосы Европейской части страны; для
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учащихся других регионов могут быть применены аналогичные задания на более близком им природном материале.
В задании А представлены изображения грача, скворца, дятла, вороны и сороки; в задании Б — контуры листьев дуба, клена, рябины, липы, березы; в задании В — контуры дятла, вороны, синицы, скворца и ласточки.
В индивидуальных опытах детям предлагается назвать пред​меты, изображенные на рисунке, при возможности ксерокопиро​вания задания они на листах подписывают соответствующие на​звания объектов. Как вариант в задании В можно предложить им раскрасить контуры — передать расцветку оперения птиц, кото​рых они назвали. Задания А и Б можно использовать как в под​готовительных, так и 1—2 классах, задание Б, как более сложное, в начальных классах. Оценка выполнения заданий осуществляет​ся по количеству узнанных или в общих чертах правильно рас​крашенных рисунков. В 1 классе ученики по контурам узнают 1—2 птицы, во 2 — 2—3, в 3 — 3—4; при узнавании листьев дере​вьев в 1 классе дается 2—3 правильных ответа, во 2 — большин​ство из них (80—90%) узнают все пять объектов. 6. Задания на выявление способности к интерпретации, осмыс​лению наблюдений.
а) Задание «Глубока ли река?» (рис. 13). Учащимся предлага​ется рассмотреть рисунок и ответить на вопрос, глубока ли река и обосновать высказанное суждение. На основании подмечания ряда деталей (следы на берегу, закатанные ниже колен брюки у мальчика, заросли рогоза) они должны прий​ти к заключению, что река неглубокая.

При ксерокопировании над картиной дается два варианта ответа: («Да, потому что...», «Нет потому что...»), из которых дети должны подчеркнуть правильный и обосновать его. Уро​вень определяется по правильности ответа и умению самосто​ятельно или с помощью педагога обосновать высказанное суж-
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дение на основе подмечания существенных связей. Задание предлагается в начальных классах. Обычно во 2 классе боль​шинство испытуемых (около 80%) дают правильные ответы и обосновывают свой вывод.

б) Описание картины.

Для выявления способности осмысливать увиденное, можно использовать задания на описания сюжетных кар​тинок, слайдов, фотоэтюдов, заключающих в себе опреде​ленный внутренний смысл, художественных картин в их репродукциях. Для понимания содержания ученику необ​ходимо тщательно все рассмотреть, выявить существенные связи и на этой основе построить умозаключение. Напри​мер, при рассмотрении и сопоставлении всех деталей кар​тины А.Пластова «Фашист пролетел» дети приходят к выводу, что в картине отражены события Великой Отечест​венной войны, что убитый мальчик был пастушком и т.д.

Можно рекомендовать следующие картины (не использовав​шиеся в классе): Маковский «Дети, бегущие от грозы», Перов «Рыболов», Шевандронова «В сельской библиотеке», Пластов «Первый снег», «Фашист пролетел» и другие репродукции, а также учебные картины, имеющиеся в школе.

Предлагая картину, учитель ставит задачу внимательно ее рас​смотреть и рассказать, что на ней изображено? При высказыва​нии ребенком конкретных умозаключений нужно задать вопрос, почему он так думает, чтобы выявить, как ученик обосновывает собственное умозаключение. В конце беседы можно предложить назвать картину (название предварительно закрывают), что помо​гает выявить способность к широким обобщениям. Для определе​ния у учащихся уровня развития способности к интерпретирую​щей деятельности при выполнении этого задания следует учесть, насколько полно и точно применено содержание картины, коли​чество правильно построенных умозаключений, умение самосто​ятельно или с помощью педагога обосновать их, способность по​нять общую ее суть.

Задание на интерпретацию в диагностических целях можно использовать в конце 1 класса, выбирая сюжеты, близкие жиз​ненному опыту детей, во 2 и 3 используются более сложные по содержанию картины и в 3 классе можно предложить написать сочинение по картине.

Предлагаемые задания направлены на выявление разных сто​рон развития наблюдательности младших школьников. Результа​ты выполнения специальных заданий в сопоставлении с данны​ми, которые учитель получает на уроках, включающих наблюде​ние предметов, картин и т.д., помогут ему при характеристике
наблюдательности каждого ученика. С этой же целью надо при​менять и те материалы и сведения, которые касаются внешколь​ной деятельности учащихся: рассказывают ли они о своих на​блюдениях, полученных вне школы, используют ли их в сочине​ниях, к чему больше относятся эти наблюдения — к природе, че​ловеку, технике, произведениям искусства.
Изучение мыслительной деятельности школьников

М.В. Зверева, И.А. Аргинская, Н.К. Индик и др. рассматрива​ют мыслительную деятельность учащихся как сложную психичес​кую деятельность, развертывающуюся в виде процессов анализа и синтеза, абстракции и обобщения. Конкретное выражение эти мыслительные процессы находят в различных операциях. К числу важнейших из них относятся рассмотрение ряда объектов под одним и тем же углом зрения (напр., по такому признаку, как форма, цвет, структура, величина); переключение с одного аспек​та рассмотрения на другой, если требует задача; совмещение ас​пектов рассмотрения, т.е. одновременное видение, осмысление с разных точек зрения.

Умение или неумение рассматривать весь ряд воспринимаемых объектов под одним и тем же углом зрения проявляется при распре​делении их по группам на основе общего признака, т.е. при их клас​сификации. Например, детям предлагаются следующие задания: по​добрать из ряда геометрических фигур — призм, цилиндров, параллелепипедов, пирамид, различающихся по высоте и цвету, по​хожие на заданный образец каким-то одним признаком.

Задача решается по-разному: 1) одни (напр., к белой низкой призме) подбирают к образцу фигуру, похожую на нее цветом, и считают, что задание выполнено, хотя другие фигуры белого цвета остаются не отобранными. 2) к белой низкой призме относят белый низкий цилиндр (по цвету), а к нему относят цилиндр вы​сокий и зеленый (т.е. руководствуются уже формой), а затем ста​вят зеленый параллелепипед — опять по цвету — и др. В этих слу​чаях происходит вычленение общего признака лишь у пары пред​метов, распространить один и тот же угол зрения на все предъяв​ленные объекты не удается. Классификация не происходит, а происходит лишь выделение одной пары фигур или их перебор, перемещение всех из одного места в другое.

3)  группа отбирает к образцу все подходящие по цвету фигуры (или по другому признаку), т.е. они оказываются способны рас​смотреть под одним и тем же углом зрения весь предъявляемый ряд. Классификация происходит правильно.
При выполнении задания на классификацию геометрических фигур обнаруживается и операция переключения с одного аспек​та рассмотрения на другой, если того требует задача. Это прояв​ляется в том, что отобрав фигуры по цвету, дети могут найти другое решение, опираясь на другой признак отбора, например, на форму. При низком уровне развития мышления такое пере​ключение оказывается не доступным ребенку, он оказывается «в плену» избранного вначале подхода.

Выполнение того же задания может показать и уровень сфор​мированное™ операции рассмотрения объектов одновременно с двух точек зрения, например, когда производится отбор низких призм различной формы, т.е. отбор фигур при ориентации одно​временно на два признака.

Рассмотренные мыслительные операции можно выделить не только в условиях выполнения специальных, но и обычных учеб​ных заданий. Например, операция переключения обнаруживает​ся при переходе с рассмотрения слов в предложении как частей речи на рассмотрение их как членов предложения. Такой пере​ход бывает у одних учеников затруднен, у других он осуществля​ется быстро, оперативно.

При оперировании словами как членами предложения необхо​дима и операция совмещения разных точек зрения, поскольку слово при его определении как члена предложения должно не переставать осознаваться и как часть речи. Эта же операция имеет важное значе​ние и при оперировании математическими знаниями. Так, сумма должна рассматриваться одновременно и как уменьшаемое, состоя​щее из вычитаемого и разности. Без этого не будет понята взаимо-обратность действий сложения и вычитания, возможность про​верки выполнения одного действия с помощью другого.
Задание для поступающих в подготовительный класс

Направлено на выявление способности к рассмотрению объ​ектов по общности в одном признаке и переключению с одного признака на другой.

Задание. Рассмотри эти фигуры. Разложи их на три груп​пы (кучки), чтобы в каждой были похожие фигуры.

Пояснение. Для проведения задания требуется иметь набор фигур (можно взять большую их часть из набора «Цветные фигуры»): три квадрата — большой желтый, средний зеленый, маленький красный; три равносторонних треугольника — боль​шой красный, средний желтый, маленький — зеленый; два круга — большой зеленый, маленький желтый. Фигуры обяза​тельно должны быть одинакового цвета с обеих сторон, сделаны из одного материала и не иметь оттенков в окраске. Нужно,
чтобы размеры фигур позволяли легко заметить разницу в вели​чине. Например, стороны и диаметр больших фигур — 10 см, средних — 6 см, маленьких — 3 см.

Задание может быть предложено и в игровой форме. Напри​мер, фигуры следует поселить в трех домиках так, чтобы в каж​дом из них жильцы были чем-нибудь похожи.

После выполнения задания ученик должен рассказать, чем похожи фигуры в каждой группе (кучке). Затем фигуры переме​шиваются и задание повторяется. При повторении учитель пояс​няет, что теперь фигуры в группах должны быть похожи чем-ни​будь другим. Если ребенок найдет другой вариант решения, ему предлагается и в третий раз разложить фигуры, опираясь на новый третий признак сходства. После нахождения каждого но​вого варианта решения надо выяснить, чем, по мнению испытуе​мого, похожи фигуры.

Подбор фигур в задании позволяет найти три различных ва​рианта решения, учитывая цвет, форму и размер. Вполне удовле​творительными можно считать ответы, указывающие, например цвет: все красные.

При обработке данных ответы могут быть распределены по следующим уровням (начиная с низкого):

■ 0 уровень — не найдено ни одного решения. Этот уровень свидетельствует о несформированности операции рассмотре​ния ряда объектов под одним и тем же углом зрения.

■   I уровень* — найдено одно верное решение. Ребенок уже в со​стоянии проанализировать предложенный материал, на основа​нии этого анализа выделить одно свойство в качестве ведущего, и опираясь на него, провести классификацию объектов. Однако переключиться на другое свойство он еще не в состоянии.

■   II уровень — найдено два верных решения. Ответы свидетель​ствуют о большей гибкости, подвижности мышления, прояв​лении способности к переключению с одного аспекта рас​смотрения объектов на другой, т.е. о проявлении новой мыс​лительной операции по сравнению с I уровнем. Вместе с тем ребенок еще не может рассмотреть всесторонне объекты.

■   III уровень — найдены все три решения. Ответы свидетельст​вуют о высокой степени развития мышления, высокой по-
* I уровень и все последующие имеют по два подуровня: а) решения найдены, но не .объяснены. Это свидетельствует о том, что имеет место интуитивный под​ход к решению, когда ребенок еще не в состоянии осознать ход своих мыслей; б) решения найдены и объяснены. Здесь имеет место осознание своих действий и, следовательно, большая продвинутость в мышлении.
движности мыслительных процессов (применительно к дан​ной сложности задания).
Наиболее часто встречающимся у детей, поступающих в под​готовительный класс, является уровень II. Но есть и значитель​ная часть из них, находящихся на I уровне, а также достигших самого высокого — III уровня.
Задание для закончивших подготовительный класс
Задание 1. Требует рассмотрения предметов под одним и тем же углом зрения и классификации их по общности в одном признаке, а также переключения с одного аспекта рассмотрения на другой. Большая сложность данного задания заключается в предъявлении материала, которым практически нельзя опериро​вать, даются лишь изображения предметов.
Указание:
1) Раздели фигуры на две группы так, чтобы в каждую вошли по​
хожие. Скажи (напиши), чем похожи фигуры каждой группы.
2) Как по-другому можно разделить эти фигуры на две похожие
группы? Раздели и скажи (напиши), чем теперь похожи фигуры.
Пояснения. На доске рисуются фигуры:
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Ученики выполняют задание, перерисовывая фигуры в соот​ветствии с полученным заданием. Задание имеет два решения:
1) фигуры делятся ha большие и маленькие;
2) на имеющие углы и округлые.
Уровни выполнения задания:
· 0 уровень — задание совсем не выполнено или сделаны от​
дельные бессвязные попытки.
· I уровень — сделаны правильные попытки — выделена в одну
группу часть сходных по величине или форме фигур; другая группа не сформирована, отделены две группы, но обе с ошибками; выделены не две, а четыре группы фигур, одинако​вых по форме (квадраты, овалы, круги, треугольники).
· II уровень* — дано одно из возможных решений, что свиде​тельствует  о  способности  рассмотреть   предъявленный  ряд
предметов в одном аспекте, но неспособности к переключе​нию на другую точку зрения.
· III уровень — задание полностью выполнено, что свидетельст​вует о развитии обеих вышеназванных операций - типичным для окончивших подготовительный класс является II уровень.
Задание 2. Направлено на выявление способности осмыс​лить конкретную ситуацию с точки зрения математической зави​симости, а также способности к переключению с одной точки зрения на другую.

Какие математические записи можно сделать, глядя на этот рисунок?
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Пояснения. Приведенный рисунок может быть по-разно​му осмыслен с точки зрения математических зависимостей. Можно:
1) установить общее число кружков — 10 или число темных и свет​лых — 4 и 6 — без указания соотношения между этими числами;
2) объединить темные и светлые кружки — в этом случае имеем следующие записи: 4 + 6 = 10, 4 + 6, 6 + 4 = 10, 6 + 4;
3) из общего числа кружков убрать темные или светлые круж​ки - записи: 10 - 6 = 4, 10 - 4, 10 - 4 = 6, 10 - 4;
4) сравнить число темных и светлых кружков — записи: 6 больше
4, 4 меньше 6, 6 — 4, 6 — 4 = 2.
Уровни выполнения задания
· 0 уровень — не приведено ни одной верной математической
записи, т.е. ребенок не может перейти от конкретного мате​
риала в область абстрактных математических зависимостей.
· I уровень — приведены математические записи (не обязатель​но все), соответствующие одной из возможностей осмысления
* II и III уровни имеют подуровни: а) выделенные группы фигур не названы, что говорит об отставании словесного плана от наглядного; б) группы названы правильно.
рисунка. Ученик уже способен перейти от видения конкретно​го рисунка к его абстрактному математическому осмыслению, но делает это еще односторонне, не может переключиться с одной точки зрения на другую.

■   II уровень — приведены математические записи (также не обязательно все), соответствующие двум-трем из возможных четырех возможностей осмысления рисунка. В этом случае он свободно переходит к абстрактному осмыслению, может пере​ключиться с одной точки зрения на другую, но не может все​сторонне проанализировать задание.

■   III уровень — приведены математические записи, соответст​вующие всем четырем возможностям осмысления рисунка. Учащийся обладает сформированными мыслительными опе​рациями, на выявление которых направлено это задание (в пределах трудности данного задания).
Задания для заканчивающих 1 класс

Задание 1. Имеет ту же направленность на выявление умения рассматривать ряд объектов под одним углом зрения, переключения на другой угол зрения, что и задание 1 в подгото​вительном классе, но строится на более сложном материале (сложность определяется большим числом элементов, предъяв​ленных для рассмотрения, большим числом признаков, которые могут быть положены в основание группировки, большей труд​ностью их выявления).

а)  Выполни следующие действия:

17 + 6=         9 + 13=         19-8=         12-5 =

15 + 4=         8-4=          11-7=         16 + 3 =

2 + 7=          18-5=         16-3=         9 + 8 =

б)  Раздели все эти равенства на две группы так, чтобы в каж​дой были равенства, похожие друг с другом, запиши каж​дую группу в столбик. Напиши под столбиками, чем похо​жи эти равенства. Постарайся найти несколько решений.

Пояснения. Задание имеет три различных решения:

1.  Равенства можно распределить по признаку действия ..(сложе​ние и вычитание).

2.  По признаку наличия или отсутствия перехода через десяток при выполнении действий.

3.  По признаку состава компонентов действий (все компоненты — однозначные числа или среди них есть и однозначные, и дву​значные числа).
Следует учесть, что успешность выполнения задания в значи​тельной степени зависит от правильности вычислений и от того, насколько прочно и сознательно усвоен программный материал. Поэтому надо заботиться о своевременности повторений мате​риала и о верном выполнении вычислений всеми детьми.

Уровни выполнения задания

■   0 уровень — не найдено ни одного решения. Ученику не уда​ется рассмотреть все элементы под одним углом зрения.

■   I уровень — найдено одно верное решение. Проявлена спо​собность к рассмотрению объектов под общим утлом зрения, но способность к переключению с одной точки зрения на дру​гую не проявилась.

■   II уровень — найдены два разных решения, что свидетельству​ет о большей выраженности операции рассмотрения ряда объ​ектов под одним углом зрения и о появлении способности к переключению с одного аспекта рассмотрения на другой.

■   III уровень — найдены все три решения, что свидетельствует о хорошей продвинутости в развитии исследуемых мыслитель​ных операций.

Типичным для первоклассников является уровень II.

При оценке развития мышления школьников нельзя ограни​чиваться только сопоставлением ответов с типичным уровнем, нужно оценить выявленный уровень и сравнить его с исходным каждого ребенка. Если ученик, бывший сначала на I уровне, те​перь решает задачу на уровне И, то можно констатировать его продвижение в развитии мышления, хотя он и не достиг типич​ного для данного этапа уровня.

Задание 2. Направлено на выявление способности совме​щения двух аспектов, а также обнаруживает комбинаторные спо​собности детей.

Какие числа, меньшие 100, можно записать с помощью цифр 1, 2, 3 (применять можно только указанные цифры)?

Пояснения. Задание имеет 12 решений — однозначные числа 1,2, 3 и двузначные 11, 12, 13, 21, 22, 23, 31, 32, 33. Все ос​тальные решения — неправильные, так как не соответствуют одному из условий (в числе 42 использована «лишняя» цифра 4, в числе 231 — нужные цифры, но число больше 100).

Уровни выполнения задания

■   0 уровень — не найдено ни одного правильного решения, что свидетельствует о неспособности ребенка воспринять задание, требующее одновременной ориентации на два условия.
■   I уровень — найдено 1—3 решения, ученик воспринимает оба условия, но комбинаторные способности находятся на очень низком уровне.

■   II уровень — найдено 4—10 решений, учащийся свободно вла​деет  материалом,   комбинаторные   способности  достаточно ярко выражены, но владение приемами исчерпывания реше​ний недостаточно сформировано.

■   III уровень — найдено 11—12 решений, характеризует хорошее развитие комбинаторных способностей применительно к зада​нию, требующему ориентации на два признака. Типичным для заканчивающих 1 класс является II уровень.

Задание для заканчивающих 2 класс

В конце второго класса можно применять задания, предлагав​шиеся на более ранних этапах и выполненные детьми на невысо​ких уровнях. Переход на более высокие уровни выполнения этих заданий позволит судить об их продвижении в развитии мысли​тельной деятельности.

Используются и новые задания, выявляющие уровни разви​тия применительно к более сложному материалу.

Задание 1. Позволяет выявить продвижение в способнос​ти к переключению с одной точки зрения на другую при услож​нении поставленной задачи (детям приходится оперировать не , реальными объектами, а абстрактными понятиями).

Какие математические записи можно сделать, применяя числа восемь и два и известные тебе математические знаки? (Цифры, которые не нужны для записи данных чисел, не использовать.)

Пояснения. Задание имеет следующие варианты решения:

1)  можно записывать сами числа при помощи цифр (восемь — 8,

два — 2);

2) данные числа рассматриваются как компоненты действия сло​жения — имеют следующие записи: 8 + 2, 2 + 8;

3) числа рассматриваются как компоненты вычитания — записи:

4) числа рассматриваются как компоненты умножения — записи:

8 х 2, 2x8;

5)  числа рассматриваются как компоненты деления — записи: с • ■■)■

6)   числа рассматриваются как объекты сравнения — записи: 8 > 2, 2 < 8, 8 = 8, 2 = 2.

Это возможные решения, но дети могут предложить и другие, более сложные решения, в которых сочетается несколько основ​ных, например, 8 + 2 - 2, 8 х 2 + 8:2, 8 + 2 = 2 + 8. В этом случае учитель имеет возможность судить и о наличии способности к совмещению нескольких аспектов рассмотрения предложен​ных объектов.

Неверные — записи, в которых использованы не названные числа, например, 8 — 6 = 2, 8:2 = 4и т.д. (Последний из приве​денных неправильных примеров свидетельствует о том, что уче​ник не осознает условий, хотя и установил возможный вариант правильной интерпретации задания.)

Уровни выполнения задания

■   0 уровень — не найдено ни одного верного решения, что сви​детельствует о неспособности ребенка оперировать абстракт​ным материалом, неразвитости операции рассмотрения объек​тов под одним и тем же углом зрения.

■   I уровень — найдены решения, соответствующие одной из ос​новных линий, данных в пояснении. Этот уровень характери​зуется тем, что ученик уже способен оперировать абстрактным материалом,  может выделить одну линию его анализа,  но переключаться на другие линии еще не в состоянии.

■   II уровень — найдены решения, соответствующие 2-4 основ​ным линиям. Оперирование абстрактным материалом, умение выделить линии анализа и переключиться с одной линии ана​лиза на другую развиты достаточно хорошо, но схватить все возможные варианты анализа он еще не в состоянии.

■   III уровень — найдены все основные линии решения. Оперирова​ние абстрактным материалом свободное, выделение линий анали​за и переключение с одной линии на другую на высоком уровне. Ученик способен всесторонне рассмотреть предложенную задачу и найти все возможные решения. Наличие более сложных пра​вильных записей, которые указываются в пояснениях, будет гово​рить о том, что он способен совместить несколько аспектов рас​смотрения объектов. Возможно, что в этих записях встретятся в качестве составных частей основные, не приведенные ребенком отдельно.  Их обязательно нужно учитывать при подведении итога, как имеющиеся в работе. Кроме того, требуется учесть наличие таких записей, как свидетельство наличия у него спо​собности к совмещению нескольких точек зрения.

3адание 2. Направлено на выявление способности школь​ников ориентироваться одновременно на два требования (зада​ние аналогично заданию 2 для 1 класса).

Какие числа, меньше 100, можно записать при помощи цифр   < 5, 0, 9, 3?

Пояснения. По сравнению с соответствующим заданием для первоклассников, в этом задании ситуация осложнена с одной стороны, большим числом цифр, что приводит к увеличению вариантов решений (всего они могут получить 16 различных чисел: однозначные — 0, 3, 5, 9 и двузначные — 30, 33, 35, 39, 50, 53, 55, 59, 90, 93, 95, 99), а с другой, тем, что одна из цифр — 0, что заставляет исключить некоторые формально возможные за​писи, как не употребляющиеся в их практике.

Уровни выполнения задания

■   0 уровень — не найдено ни одного решения.

■   1 уровень — найдено 1—5 решений.

■   2 уровень — найдено 6—14 решений.

■   3 уровень — найдено 15—16 решений.

Содержательная характеристика уровней дана в аналогичном задании для 1 класса.

Типичным для второклассников является II уровень.

Задание З. Требует проявления способности к одноас-пектному и многоаспектному рассмотрениям объектов.

Учащимся предлагают следующие указания:

1)  Раздели фигуры на четыре группы так, чтобы в каждую входи​ли похожие. Напиши (укажи), чем они похожи.

2)  Как еще можно разделить эти фигуры на четыре группы так, чтобы в каждой были похожие? Напиши (укажи), чем они по​хожи.

Пояснения. Задание выполняется с теми же фигурами, которые применялись в задании 1 в подготовительном классе. Они рисуются на доске. Дети выполняют задание на отдельных листках, перерисовывая фигуры и группируя их в соответствии со своим пониманием. Задание может быть решено двумя спосо​бами. Фигуры делятся на четыре группы:

а)  одинаковые по форме, т.е. круги, овалы, квадраты, тре​угольники (в этом случае ученики оказываются способны​ми рассмотреть их только с точки зрения формы);

б)  по общности в величине и форме (маленькие (большие), имеющие углы маленькие (большие) округлые). В этом случае проявляется способность к одновременному рас​смотрению объектов с двух точек зрения.

Уровни выполнения задания

■   0 уровень — задание совсем не выполнено или сделаны от​дельные неопределенные попытки.

■   I уровень — сделаны отдельные попытки: выделены одна-две группы одинаковые по форме, или фигуры разделены на две группы по величине, что не соответствует условию.
■   II уровень* — дано одно правильное решение, но частично выполняется и второе решение (напр., выделены две группы — маленькие, имеющие углы, и маленькие округлые, а все боль​шие объединены в одну группу).

■   III уровень — задание выполнено полностью, что свидетельст​вует о развитии всех операций.

Наиболее часто во 2 классе встречается уровень II.

Задание 4. Направлено на выявление способности к одно​временному рассмотрению объектов, переключению с одного ас​пекта на другой и к их смещению.

а)  Найди значения следующих выражений:

16 + 35                         77 + 56                25 + 34

43 - 26                         46 + 32                68 - 42

38 + 47                          17 + 66                93 - 57

90 - 60                         30 + 50

б)  Раздели получившиеся равенства на две группы так, чтобы они были похожи. Каждую группу запиши в столбик, под ними напиши, чем похожи эти равенства. Найди несколь​ко разных способов деления равенства на две группы так, чтобы они были похожи. Каждую группу запиши в столбик и напиши, чем похожи равенства каждой группы.

Пояснения. При выполнении задания необходимо про​следить, чтобы вспомогательная часть работы (п. а) была всеми выполнена верно.

Распределение на две группы по сходству в одном признаке можно осуществить тремя различными способами: по действиям (сложение и вычитание); способу выполнения действий (дейст​вие не требует перехода через десяток или требует его); составу компонентов (круглые десятки и числа, не обладающие этим признаком). Все эти способы классификации правильны.

Выполнение п. б) осуществляется на основе выделения одно​временно двух из названных выше признаков (напр., выделение действий и способа их выполнения). В этом случае образуются такие группы: сложение без перехода через десяток; сложение о переходом через десяток; вычитание без перехода через десяток; вычитание с переходом через десяток.

Уровни выполнения задания

■   0 уровень — не приступил к выполнению задания или выпол​нил неверно (равенства распределены произвольно).

* II и III уровни имеют подуровни «а» и «б» в зависимости от наличия или от​сутствия словесного отчета.
■   I уровень* — выделено верно 2 группы по общности в одном признаке одним способом, возможны незначительные ошибки (пропуск одного из равенств). Распределение на 4 группы от​сутствует или неверно.

■   II уровень — выделено верно 2 группы по общности в одном признаке двумя-тремя способами. Распределение на 4 группы верно, но не доведено до конца.

■   III уровень — задание выполнено верно, т.е. решение содер​жит не менее двух способов классификации по одному при​знаку и классификации по двум признакам. Достижение этого уровня свидетельствует о хорошем развитии всех интересую​щих нас мыслительных операций. Типичным для оканчиваю​щих 2 класс является II уровень.

Задание для заканчивающих 3 класс
Исходя из того что на предыдущих этапах не все ученики вы​полняли задания на высоких уровнях, целесообразно предложить им ранее использованные задания. Переход на более высокие уровни при их выполнении будет свидетельствовать о продвиже​нии в развитии.

В качестве новых заданий предлагаются следующие.

Задание 1. На выявление способности совмещения двух аспектов рассмотрения объектов.

Дана груда гороха — горошины большие, маленькие, желтые, зеленые. На сколько частей можно их разделить, чтобы в каждую часть вошли горошины, похожие двумя признаками? Какие го​рошины войдут в каждую часть?

Сначала напиши, сколько частей должно получиться, а затем укажи, какие горошины войдут в каждую часть.

Пояснения. Задание записывается на доске и предлага​ется для письменного выполнения. Правильное его выполнение будет иметь место тогда, когда учащиеся выделят 4 группы: боль​шие — желтые, большие — зеленые, маленькие — желтые, ма​ленькие — зеленые. В этом случае они каждый элемент, подле​жащий группировке, рассматривают как с точки зрения величи​ны, так и с точки зрения цвета. Операция совмещения аспектов хорошо развита. Но им не всегда удается это сделать. Некоторые делят на две части: большие — маленькие и желтые — зеленые. Это решение свидетельствует о способности к классификации, т.е. о логичности мышления, но лишь с опорой на один признак. Другие руководствуются перечисленными признаками так, как будто они порознь принадлежат каждому из предметов, и выде-
* I—III уровни имеют подуровни в зависимости от того, дан словесный отчет или нет.
ляют 4 не существующих реально группы: большие, маленькие, желтые, зеленые. Получается псевдоклассификация.

Уровни выполнения задания

■   0 уровень — задание полностью не выполнено.

■   I уровень — производится деление на 4 группы, расчленяя перечисленные признаки (псевдоклассификация), или делают отдельные случайные попытки деления на 3, 5 и более групп.

■   II уровень — произведено деление на 2 группы по общности в одном признаке.

■   III уровень — дают полностью правильные решения.

Задание 2. На выявление способности к совмещению ас​пектов рассмотрения, абстрагированию и переключению с одно​го аспекта на другой.

Детям предлагаются следующие задачи:

1.   Мальчик выстругал несколько палочек. 3 из них отдал сестре и у него осталось 15 палочек. Сколько всего палочек он вы​стругал?

2.  Через переднюю дверь автобуса вышли 11 пассажиров, а всего

вышли 17. Сколько пассажиров вышли через заднюю дверь автобуса?

3.  Мальчик выстругал 7 палочек, а всего ему нужно выстругать

12. Сколько палочек надо еще ему выстругать?

4.  В автобусе было 16 пассажиров. На остановке вошли еще 13, но 7 пассажиров вышли. Сколько пассажиров в автобусе?

5.  Когда из автобуса на остановке вышли 9 пассажиров, в нем осталось еще 23. Сколько пассажиров было сначала?

6.  Мальчик выстругал сначала 6, а затем еще 9 палочек, но 2 сломались. Сколько целых палочек осталось у него?

7.  В автобусе ехали пассажиры. Когда 6 вышли, а 14 пассажиров вошли, то осталось 27. Сколько пассажиров было сначала? Указание:

а)  Реши задачи.

б)  Раздели их на группы сходных. Запиши номера задач, во​шедших в каждую группу, и объясни, чем они похожи.

Подумай, как еще можно разделить эти задачи на группы сходных. Запиши свое новое решение и объясни, чем теперь, они похожи в каждой группе.

Можно ли еще как-нибудь разделить эти задачи на группы сходных? Если можно, то запиши все найденные новые решения так же, как и первые два.
Пояснения. Все задачи ученики письменно решают. Классификация производится записью соответствующих их но​меров и указанием на признак сходства, отнесенных к одной группе.

Задание позволяет найти четыре основных разных способа де​ления на группы сходных задач по:

а)  сходству фабулы, т.е. сходству в одном внешнем признаке. В этом случае получаются 2 группы — в одной все задачи о мальчиках, в другой — об автобусах;

б)  сходству в количестве действий, т.е. тоже по общности в одном признаке, но при условии отвлечения от фабулы. В этом случае образуются также 2 группы — те, которые ре​шаются в одно действие (1—3, 5) и в два действия (4, 6, 7);

в)  сходству самих математических действий, необходимых для ре​шения. В этом случае получаются 3 группы — в одну входят задачи, которые решаются сложением (1, 5), в другую — вы​читанием (2, 3), в третью — сложением и вычитанием (4, 6, 7);

г)  сходству математической зависимости. В этом случае образуются 2 группы — в одну входят задачи на нахождение суммы (1, 4—6), во вторую — слагаемого (2, 3, 7). Этот способ опирается на глубокое понимание математических зависимостей, лежащих в основе задач. Здесь проявляется хорошо развитая способность к рассмотрению объекта с различных точек зрения, способность к абстрагированию от внешних признаков.

Уровни выполнения задания

■  0 уровень — классификация совсем не выполнялась или зада​чи разделены произвольно, без выделенного основания.

■  I уровень — произведено деление на группы одним способом с учетом одного из внешних признаков. Этот уровень свиде​тельствует о способности ребенка найти единый аспект рас​смотрения объектов и провести классификацию в соответст​вии с ним, но способность к переключению на другой аспект еще не проявляется для заданий такой степени трудности.

■ II уровень — проведено деление задач на группы двумя или более способами, но тоже с учетом внешних признаков. Этот уровень показывает, что ученик уже не только может найти аспект рассмотрения, но и переключиться на другой и провес​ти классификацию по новому основанию.

■ III уровень — проведено деление на группы несколькими спо​собами, среди которых обязательно есть деление с учетом сходства математической зависимости. Выполнение работы на этом уровне свидетельствует о высоком уровне развития мыш​ления, его гибкости, подвижности, способности к проведению глубокого анализа.

ЗаданиеЗ. На выявление способности к многоаспектному видению объекта. Указание:

а)  Реши задачу: Из города А вышел поезд со скоростью 63 км в час и прибыл в город Б через 4 ч. Найти расстояние между городами.

б)  Составь задачи, похожие на эту разными признаками.

Пояснения. Каждая текстовая задача, характеризуясь конкретной фабулой, выражает собой и определенный вид матема​тических зависимостей. В данном условии выражена прямо про​порциональная зависимость между величинами. При составлении аналогичных задач учащийся может пойти по пути подбора сход​ных по фабуле, т.е. по сходству во внешнем содержании. Напри​мер, составить задачу тоже о движении поезда или других транс​портных средств, но с другими числовыми данными. Он будет ори​ентироваться на один признак сходства — внешний, наиболее явный (то, что при этом задачи будут решаться тоже одинаково, не может быть принято в данном случае во внимание как осознанное им сходство: он действует просто по аналогии). Возможно в случае учета фабулы и составление задачи на движение, но выражающую совсем другую математическую зависимость между величинами, например обратно пропорциональную.

Но ученик может пойти и по пути вычленения более глубокого признака с совершенно другой фабулой, но выражающую ту же пря-мопропорциональную зависимость между величинами, что и в данной, например: Рабочий может изготовить за час 14 деталей. Сколько деталей он изготовит за рабочий день, который длится 8 ч?

Такое выполнение задания существенно отличается от пере​численных выше, так как характеризует его мышление как многоаспектное: с одной стороны, он создает задачу, сходную с данной по типу математической зависимости, с другой, созна​тельно избирает другое сюжетное оформление выделенной зави​симости величин, т.е. обнаруживает способность видеть задачу одновременно с двух точек зрения.

Именно разница в выделении признаков сходства определяет уровень выполнения задания.

Уровни выполнения задания

■  0 уровень — ни одна задача не составлена или составлена не​верно (не имеет с данной никакого сходства).

■ I уровень — составлена одна или несколько задач, буквально повторяющих данные (заменены только числа или вместо по​езда представлено другое движущееся тело).

■   II уровень — составлено несколько на движение, отражающих различные варианты таких задач, т.е. учащийся явно выделил фабулу данной задачи и применяет ее в разных вариантах.

■ III уровень — составлено несколько задач, похожих математи​ческим смыслом на данную. Фабула их не должна повторять фабулу этой задачи.

Во всех приведенных заданиях уровни выполнения определя​лись применительно к условиям, когда они предъявляются для полностью самостоятельного решения. Но, как уже говорилось, уровень выполнения зависит и от меры помощи со стороны взрослого. Поэтому в процессе работы целесообразно помогать тем, кто испытывает затруднения, например, наводящим вопро​сом, указанием на допущенную ошибку или другими способами, учитывая при последующей характеристике уровня выполнения ту меру помощи, которая была оказана тому или иному. Это будет способствовать более тонкой квалификации продвижения школьников в мыслительной деятельности.

Изучение мыслительной деятельности на материале обучения русскому языку

Обучение русскому языку в начальных классах представляет большие возможности учителю в работе над развитием мышле​ния детей. Развивая пытливость ума, приучая ребенка к осмы​сливанию материалов, к разностороннему рассмотрению различ​ных языковых явлений, он закладывает основы успешной их мыслительной деятельности.

Многие задания по русскому языку, даже рассчитанные на самостоятельное выполнение, выявляют лишь способность дей​ствовать по образцу, т.е. выявляют воспроизводящий и репро​дуктивный характер деятельности. Важнее задания, требующие самостоятельного творческого мышления, осуществления мыс​лительных операций в новых условиях, не встречавшихся в обу​чении, т.е. в условиях непривычной формулировки задания, при​менения нового языкового материала, необходимости сделать самостоятельный вывод, обобщение.
Специальные задания для изучения развития мышления

Предлагаемые ниже задания, направленные на выявление следующих мыслительных операций, важны как с точки зрения их участия в усвоении учебного материала, так и в оценке разви​тия мышления:
1)  рассмотрение ряда языковых объектов по одному общему признаку;

2)  обсуждение ряда языковых объектов одновременно с раз​ных точек зрения, т.е. совмещение по крайней мере двух аспектов рассмотрения;

3)  осуществление вывода, обобщения.

Задания, выявляющие указанные операции, выполняются фронтально в виде письменных самостоятельных работ. Они за​писываются на доске. Инструкция к ним дается или письменно, или устно. На выполнение каждого задания отводится время, требующееся каждому ученику. В баллах работы не оцениваются, а выделяются уровни по тому же принципу, что и в математике.

Все задания даются для выполнения в условиях полной само​стоятельности, поскольку они служат выявлению уровня разви​тия исследуемых мыслительных операций.

Задания для 1 класса (конец третьей четверти)*

Задание 1. Требует рассмотрения слов по одному общему признаку — по гласным.

Дан ряд слов:

Сон, сын, сад, рот, рыл, рак, дом, дым, дал, вол, выл, вал.

Дети должны распределить слова на три равные группы. Устно (или письменно) на доске дается инструкция: «Прочитай слова. На какие три равные группы можно их разделить? Запиши группу в отдельный столбик».

Ход мысли ребенка определяется заданием разделить на группы, что предполагает сравнение слов, нахождение их раз​личий и сходства. Последует вывод, что в словах встречаются три гласные — О, Ы, А и в каждой, группе должны быть слова с одной из этих гласных:

сон                  сын                 сад

рот                  рыл                 рак

дом                 дым                 дал

вол                  выл                  вал

Это будет высоким уровнем решения задачи. Другие могут за​фиксировать различия слов по их значениям. Допустим, ученики делят слова следующим образом:

1) одушевленные — сын, рак, вол (само понятие одушевлен-<    ности им еще неизвестно, но интуитивно они могут выде​лить признак «живые»);

* Задания 1 и 2 можно использовать в конце подготовительного класса, что позволит выявить наиболее сильных по развитию мышления учащихся.
2)  неодушевленные (неживые) — сон, сад, рот, дым, вал;

3)  «что-то делают» — рыл, дал, выл.

Такой способ решения тоже свидетельствует о способности рас​смотрения предметов под одним углом зрения, но в этом случае по​лучается неравное количество слов, что противоречит условию.

Надо предвидеть и линию анализа детьми слов по начальным или конечным согласным. Но разных согласных больше, чем три, следовательно искомых трех групп тоже не получится.

Уровни выполнения задания

■   0 уровень — не приступили к выполнению задания.

■   I уровень* — слова распределены по их значению или по на-чальньм или конечным согласным. Возможны неполные или отсутствие отдельных групп. Здесь проявляется способность распределения слова по общности в одном признаке, но не обнаруживается способность к соотношению с условиями.

■   II уровень — слова распределены по наличию одинаковых гласных, но выделены неполные или не все группы. Это сви​детельствует о способности учащихся к соотнесению выбора

«1 пути решения с условием и о способности к рассмотрению ряда объектов по общности в одном признаке. Однако рас​смотреть под одним и тем же углом зрения все слова им не удается.

■   III уровень — найдены все 3 группы в полном объеме, в каж​дой из которых в словах имеется одна и та же гласная буква.

Ответы свидетельствуют о высокой степени развития мышле​ния (применительно к операции рассмотрения слов по общности в одном признаке).

3адание 2. Требует рассмотрения языковых объектов одновременно с различных точек зрения.

Материал позволяет выявить, осмысливаются ли слова одно​временно и как делящиеся на слоги по способу произношения, и как делящиеся на части для переноса.

Дан ряд слов: молния, зима, ухожу, огурец, вода, играю, редко.

Дети должны выписать слова, которые делятся на слоги и «как обычно» (по количеству гласных), и для переноса.
* I и другие уровни данного и иных заданий подразделяются на два подуров​ня: а) найденное решение не может объяснить, что свидетельствует о неотчетли​вом осознании своей мыслительной деятельности; б) найденное решение ученик может объяснить; здесь проявляется отчетливое осознание своих мысленных дей​ствий, а значит и более развитое мышление.
Указание: Прочитай слова. Выпиши только те, которые можно разделить двояко — как обычно и для переноса. Записи в левом столбике раздели одним способом, а в правом — другим.

Среди слов имеются пять таких, особенность которых — на​личие в них слогов, состоящих из одной буквы: мол-ни-я, у-хо-жу, о-гу-рец, и-гра-ю, ра-ди-о. Ученикам известно, что перено​сить одну букву или оставлять на строке нельзя. Следовательно, при делении подобных слов для переноса количество частей должно быть меньше, чем слогов в словах.

Уровни выполнения задания

■   0 уровень — к заданию не приступили.

■ I уровень — все слова переписаны подряд и разделены на слоги полностью или частично*. Данный уровень показывает, что ребенок не способен самостоятельно1 рассмотреть слова о двух точек зрения.

■  II уровень — найдено большинство или какая-то часть слов с двумя способами деления. Следовательно, здесь учащиеся уже видят и части слова — слоги по количеству гласных, и части слова, на которые они делятся для переноса. Они также видят, что в одних словах эти части совпадают, в других — нет, пото​му что одну букву нельзя оставлять на строке или переносить на другую. Такие ответы свидетельствуют о большей подвиж​ности мыслительных процессов по сравнению с I уровнем. Однако операция совмещения аспектов рассмотрения слов проявляется не исчерпывающе.

■   III уровень — найдены все слова, которые можно разделить по-разному. Ответы свидетельствуют о высокой подвижности мыслительных процессов применительно к данному характеру задания.

ЗаданиеЗ. Выявляет способность к самостоятельному вы​воду, обобщению. Обобщающая способность мышления, в свою очередь, зависит от точности и тонкости анализа.

Учащимся сначала предлагается прочитать (про себя) по учеб​нику правило о родственных (однокоренных) словах, выделенное в рамку: «Родственные слова имеет общую часть. Они близки по смыслу» и «Общая часть родственных слов называется корнем. Род​ственные слова называются однокоренными»**. После этого дается
* В последнем случае учителю следует обратить внимание на умение делить на слоги.

** Задание проводится по учебнику Закожурникова М.Л., Костенко Ф.Д., Рожде​ственский КС. Русский язык. 2 класс. — М., 1983. Если ученики не прошли обуче​ние в подготовительном классе, данные задания следует выполнять во 2 классе.
задание: «Выпиши только ту часть правила, где указывается, чем похожи родственные (однокоренные) слова, какие у них общие признаки. В этой части правила указывается: «имеют общую часть и близки по смыслу».

После того, как они выполняют эту часть задания, каждый из них должен придумать и записать два однокоренных слова.

Дети могут дать правильные ответы различной степени обоб​щенности, которые будут свидетельствовать о разном проявле​нии мышления:

1) дать не словесное описание признаков однокоренных слов, а их иллюстрации, т.е. написать конкретные слова, по которым можно судить, правильно ли они поняли, что такое одноко​ренные слова или неправильно;

2)  словесно указать один из признаков; «близки по смыслу» или «иметь общую часть». В этом случае обобщение будет иметь односторонний характер;

3) указать оба признака. В этом случае обобщаются и смысловой,

и формальный признаки однокоренных слов.

Уровни выполнения задания определяются тем, к какому из вышеназванных типов относится ответ, а также с учетом пра​вильности иллюстрации ответа примерами.

■  0 уровень — признаки не названы и не приведены примеры. Ответы свидетельствуют о том, что ученики не в состоянии осмыслить задание.

■   I уровень — признаки не названы, не приведены примеры однокоренных слов. Ответы носят иллюстративный характер.

■  II уровень* — назван один из признаков. Ответы имеют одно​сторонне обобщенный характер.

■   III уровень — названы оба признака. Ответы свидетельствуют о хорошо развитой анализирующей и обобщающей деятель​ности мышлении.

Задание для детей, заканчивающих 1 класс
Задание 1. Требует рассмотрения слов по твердости—мяг​кости согласных. Служит выявлению умения рассмотрения слова
* II уровень имеет два подуровня: а) найденное решение сопровождается при​мерами, соответствующими указанному признаку, например, указан признак «близки по смыслу» и приводится пример: «часы, будильник», или указан признак «имеют общую часть» и приводится пример: «часы, чашка». Такой характер отве​тов свидетельствует о неправильном осознании понятия «однокоренные олова»; б) к найденному одностороннему ответу приводится правильный пример однокорен​ных слов: «часы, часовой». Это будет свидетельствовать о том, что грамматическое осознание однокоренных слов отстает от их практического понимания.
под одним и тем же углом зрения. В то же время оно способству​ет и выявлению способности к рассмотрению предмета по двум признакам.

Дан ряд слов: жар, жарь, рад, ряд, ель, ел, люк, луг, ров, рев. Учащимся дается указание: Прочитай слова. Распредели их на три группы и выпиши каждую группу слов в отдельный столбик.

Задание предполагает актуализацию знаний об обозначении мягкости согласных. Направление анализа предъявленного ряда слов определяется уже сравнением первой пары; жар—жарь раз​личаются по твердости и мягкости согласного. Рассмотрение следующей пары рад—ряд подтверждает правильность выбранно​го подхода. Но чтобы найти три группы в соответствии с услови​ем, дети должны не просто увидеть твердость—мягкость соглас​ного, но и вычленить разные варианты обозначения мягкости: согласными буквами и мягким знаком. Тогда правильная груп​пировка на высоком уровне предстанет в таком виде (столбики могут располагаться в любой последовательности):

жар                 жарь                ряд

рад                  ель                  люк

ел                                           рев

лук

ров

Уровни выполнения задания

■ 0 уровень — не приступили к выполнению или предприняли неправильные попытки (слова списаны попарно или перепи​саны в произвольном порядке).  Ответы свидетельствуют о том, что учащиеся не могут, выбрать какой-либо признак и рассматривать слова по этому признаку.

■ I уровень — выделены правильно 2 группы с твердыми и мягки​ми согласными. Здесь обнаруживается определенный уровень анализа материала и способность рассмотреть ряд слов по одно​му общему признаку, но не способность к соотнесению с усло​виями, согласно которому требуется найти 3 группы.

■   II уровень — выделены правильно 3 группы, но они неполные. Ученик не распространяет рассмотрение по общему признаку на все слова.

■ III уровень — выделены все 3 группы в полном объеме. Отве​ты свидетельствуют о хорошо развитой операции рассмотре​ния ряда объектов под одним углом зрения и о способности удерживать в сознании одновременно два признака классифи​цируемых объектов.

Задание 2. Требует рассмотрения языковых объектов одновременно с различных точек зрения.
Дан ряд слов: Ваня, Лес, Петров, Книга, Барсик, Лошадь, Со-сновка, Море, Киев, Нева, Город, Билет.

Дети должны выписать слова, которые при употреблении в. предложении в одном случае (первое слово в предложении) пи​шутся с большой буквы, в другом (не первое слово в предложе​нии) — с маленькой.

Указания: Прочитай слова. Выпиши только те, которые можно написать то с маленькой, то с большой буквы в зависи​мости от места слов в предложении.

Уровни выполнения задания

■   0 уровень — к заданию не приступили или предприняли не​правильные попытки (слова переписаны в данном или произ​вольном порядке). Ученики не производят никакого анализа материала.

■   I уровень — все слова переписаны подряд через запятую с пра​вильной орфографией (имена собственные с большой буквы, нарицательные — с маленькой). Ответы показывают, что они рассматривают слова с одной привычной точки зрения — по написанию, однако совместить две точки зрения на имена на​рицательные (учесть еще и случай, когда слово стоит в начале предложения) не в состоянии. Следовательно, операция со​вмещения аспектов рассмотрения слов не сформировалась.

■   II уровень — найдено большинство или значительная часть слов с двумя вариантами написания. Учащимся удается со​вместить две точки зрения на слова, но принятая линия ана​лиза не выдерживается для всех слов.

■   III уровень — обнаружены все слова с двумя вариантами на​писания. Ответы указывают на самостоятельность и подвиж​ность мышления.

Задание З. На выявление способности к самостоятельно​му выводу, обобщению.

Детям сначала предлагается письменно ответить на вопрос: «Сколько способов обозначения мягкости согласных ты зна​ешь?», а затем дается указание: «Запиши на каждый способ по одному слову с мягкими согласными».

Они могут дать правильные ответы разной степени обобщен​ности, которые будут свидетельствовать о различном проявлении мышления: написать только конкретные буквы (отдельно или в составе слов), обозначающие мягкость согласных: и, е, ю, я, ё, ь, т.е. дать иллюстрацию способа: словесно показать «шесть спосо​бов», т.е. указать способы по количеству букв, обозначающих их мягкость согласных, но в общем виде. В этом случае ответ будет иметь конкретно-обобщенный характер; показать «два способа», т.е. указать их на основе различения типов букв, участвующих в смягчении согласных: гласные и мягкий знак. В этом случае ответ будет иметь обобщенный характер.

Уровни выполнения задания определяются тем, к какому из вышеназванных вариантов относится ответ, а также о учетом правильности иллюстрации ответа примерами.

■ 0 уровень — ответа не дано и не приведены примеры. Ответы свидетельствуют о том, что ребенок не в состоянии воспри​нять смысл задания.

■   I уровень — обозначены способы конкретными буквами или приведены слова с мягкими согласными, обозначенными и гласными, и мягким знаком. Ответы носят иллюстративный характер.

■   II уровень* — указано «шесть способов». Эти ответы имеют конкретно-обобщенный характер, т.е. ученики осуществляют обобщение способов, но выделяют способы как равнознач​ные, а не как разные.

■   III уровень** — показано «два способа», что свидетельствует о хорошо развитой способности к обобщению отдельных заданий.

Задания для детей, заканчивающих 2 класс
Задание 1. Требует актуализации знаний о составе слова и рассмотрения их по составу, т.е. рассмотрения слов по одному признаку. Оно позволяет выявить, осмысливаются ли слова в предложенном ряду, как имеющие различные варианты состава.

Дан ряд слов: Город, городок, пригород, флаг, флажок, поезд, бег, разбег, лесник.

Указания: Прочитай слова. Раздели их на группы по со​ставу и выпиши каждую группу в отдельный столбик.

■ 0 уровень — не приступили к выполнению или предприняли неправильные попытки (слова переписаны в данном или про​извольном порядке).

■   I уровень — выделены в группы однокоренные слова. Здесь про​является определенный уровень анализа слов. Дети в состоянии проанализировать материал с одной какой-то привычной точки зрения (по корню), но не соотносят свое решение с условием, требующим разделить слова не на группы однокоренных, а на группы одинаковых по составу.
* II уровень имеет два подуровня: а) решение найдено, но не подкреплено шестью нужными примерами. Это может свидетельствовать о формальном или случайном характерах ответов; б) решение найдено и подкреплено шестью необ​ходимыми примерами.

** III уровень имеет два подуровня: а) решение найдено, но не подкреплено двумя нужными примерами; б) решение найдено и подкреплено двумя необходи​мыми примерами.
■ II уровень — только часть слов объединена в группы по при​знаку одинакового состава, т.е. выделены не-все или неполные группы (не все подходящие слова выписаны). Ответы свиде​тельствуют о способности рассмотреть предъявленный ряд по общности в заданном признаке, но распространить этот при​знак на все слова не удается, их классификация в полном объеме не происходит.

■   III уровень — правильно выделены все 3 группы слов в пол​ном объеме: слова, состоящие только из корня, корня и суф​фикса, корня и приставки. Ответы свидетельствуют о высокой степени развития мышления применительно к операции осо​знания вариантов состава слова.

Задание 2. Требует одновременного рассмотрения языко​вого материала с разных точек зрения.

Дан ряд слов с пропуском орфограмм: л..сной, кру.., морков​ный, гла..кий, стол.., ро..кий, п..онерский, гр..бной.

Указания: Прочитай слова. Их надо распределить по ор​фограммам на 4 группы и выписать каждую на отдельной строч​ке, вставляя пропущенные буквы.

Это задание требует одновременного видения и родовых, и видовых особенностей орфограмм: безударные гласные — родо​вой признак, и в то же время проверяемые и непроверяемые без​ударные гласные — видовые признаки; звонкие согласные — ро​довой признак, и в то же время — на конце и перед другими со​гласными — видовые признаки. Образуются 4 группы слов (в любой последовательности) с:

а)  безударными гласными, проверяемыми ударением;

б)  безударными гласными, не проверяемыми ударением;

в)  звонкими согласными в середине слова;

г)  звонкими согласными на конце слова.

■ 0 уровень — не приступили к выполнению или предприняли неправильные попытки .(слова переписаны в произвольном порядке). Ученик не в состоянии рассмотреть слова даже по одному какому-нибудь признаку.

■   I уровень — выделена одна группа — по родовым признакам, например, слова с безударными гласными. Здесь не до конца, удается операция рассмотрения даже по одному признаку, по​скольку при делении по родовым признакам должно полу​читься 2 группы. Ответы свидетельствуют о том, что анализи​рующая способность мышления проявляется слабо.

■ II уровень — выделены 2 группы по родовым признакам, т.е. дети в состоянии рассмотреть слова под одним углом зрения, видят «грубые» (родовые) особенности слов, а более «тонкие» (видовые) не замечают. Совмещение аспектов рассмотрения не происходит.

■   III уровень — выделены группы по видовым признакам*. Более полные решения свидетельствуют о большем их продвижении в способности разноаспектного видения языковых объектов.

ЗаданиеЗ. Выявляет способность к самостоятельному выводу, обобщению. Учащимся предлагается (письменно) назвать три слу​чая подбора однокоренных слов для проверки их написания («Какие три различных правила требуют подбирать однокоренные слова для проверки написания?»). На доске дается форма ответа:

1. Для проверки ...

2. Для проверки ...

3. Для проверки ...

Дети списывают с доски форму и вместо точек записывают самостоятельно ответы.

Правильные ответы. Для проверки слов с:

1)  безударными гласными;

2) глухими (сомнительными) согласными;

3) непроизносимыми согласными.

При выполнении задания могут быть следующие уровни:

■ 0 уровень — ответа не дано или дан неправильный (неправиль​ными считаются все, кроме указанных выше правильных). Уча​щиеся не в состоянии осознать группу изученных конкретных правил как включающие один и тот же способ проверки, т.е. осознать взаимосвязь по общности этого признака, объединить их, а, следовательно, проявить более обобщенный по сравнению с усвоением отдельных правил, уровень мышления.

■   I уровень — названо одно правило;

■   II уровень —  названо два правила;

■   III уровень — названы все три правила. Ответы более высоких уровней свидетельствуют о большей обобщающей способнос​ти мышления школьника.

Задание для детей, заканчивающих 3 класс

Задание 1. Требует рассмотрения слов с одной и той же точки зрения — по характеру окончаний и их классификации по общности этого признака.

Дан ряд слов: У реки, из рощи, с огнем, о деле, в тени, к ночи, в большом, приходит, в высоком, шумит.

Ученикам предлагается: «Прочитай слова. Распредели их на две группы так, чтобы в каждой были слова с похожими окончаниями.

* III уровень имеет два подуровня: Выделены: а) 3; б) 4 группы.
Выпиши каждую группу в отдельный столбик. Попытайся распре​делить слова на группы: сначала одним, потом .другим способами.

Задание имеет два решения. Слова можно распределить: а) на 2 группы по ударным и безударным окончаниям независимо от части речи: б) по личным и падежным окончаниям, т.е. с учетом частей речи: падежные у имен существительных и прилагатель​ных, личные — у глаголов.

Возможно, ученики изберут еще один правильный путь реше​ния: выделят группы слов, у которых в окончаниях:

а)  одна буква;

б) две буквы.

Может возникнуть и такой вариант: выделят группу слов с одним окончанием и группу слов со всеми другими окончания​ми. Например, с окончанием «и» и остальными (они неодинако​вые), с окончанием — «е» и остальными (они неодинаковые) и др. Такое решение не отвечает решению задания. Разными под​ходами к решению определяются и уровни выполнения задания:
■ 0 уровень — не приступили к выполнению задания и предпри​няли неправильные попытки (слова переписаны в данном или произвольном   порядке).   Ребенок  не   в  состоянии   выбрать какой-то признак и по нему рассмотреть слова.

■ I уровень — выделена группа слов с одним и тем же окончанием, а в другую отнесены слова со всеми остальными окон​чаниями. Здесь проявляется определенный уровень анализа материала, ученик подмечает общий признак в одной группе слов, а на другую такой подход не распространяет. Можно считать, что имеются некоторые проблески операции рассмот​рения ряда слов в одном аспекте, которые нуждаются в даль​нейшем развитии.

■ II уровень* — выделены 2 группы слов по одному из возмож​ных признаков: либо по ударности-безударности окончаний, либо по падежным-личным окончаниям, либо по количеству слов в окончании. Ответы свидетельствуют о способности рас​смотреть предъявленный ряд слов по одному конкретному при​знаку. Но на этом уровне не развита операция переключения, что приводит к неполному применению способов анализа.
* III уровень — выделены 2 группы слов двумя или тремя спосо​бами: по ударным-безударным и по падежным-личным окон​чаниям; ударным-безударным окончаниям и количеству букв в окончаниях; падежным-личным окончаниям и количеству

* II уровень по полноте охвата слов в группах имеет два подуровня. В группах использованы: а) не все слова (пропущены или внесены ошибочно в другую груп​пу); б) все слова.
букв в окончании или тремя способами одновременно, что ха​рактеризует более высокий уровень мыслительной деятельнос​ти, проявляющийся в способности более тонкого, глубокого проникновения в анализируемые языковые явления.
 3адание 2. Требует рассмотрения языковых объектов одновременно с различных точек зрения.

Даны пары слов (словосочетания); под большим дубом, новая книга, в школьном саду, линейка в руке, стук дятла, осенние листья, утренним светом, уголь под землей.

Детям дается указание: «Прочитай слова. Выпиши только те, которые в предложении стали бы главными членами».

Из предложенного материала следует выписать имена сущест​вительные в именительном падеже: книга, линейка, стук, листья, уголь.

Уровни выполнения задания могут быть разными:

■  0 уровень — не приступили к заданию.

■   I  уровень  —  выписаны  все  существительные  независимо  от формы. Здесь хотя и делается попытка рассмотреть имена сущест​вительные под углом зрения их роли в предложении, но точного соотнесения имен существительных с их ролью в предложении как подлежащих или второстепенных членов не осуществляется.

■  II уровень — либо выписаны словосочетания, в которых суще​ствительные стоят в именительном падеже, либо они все вы​писаны и поставлены в именительном падеже. Здесь в боль​шей степени, чем в I уровне, проявляется способность к разноаспектному анализу: учащийся соотносит подлежащее как член предложения с именем существительным в именитель​ном падеже. Но от существительных не отделены прилагатель​ные, как второстепенные члены. Совмещение аспектов рас​смотрения слов как частей речи и как членов предложения распространяется не на все слова.

■ III уровень —  выписаны только  имена существительные  в именительном падеже. В этом случае дети на высоком уровне осуществляют операцию совмещения аспектов рассмотрения слов как частей речи и членов предложения, что свидетельст​вует о подвижности мыслительных процессов.

Задание 3. Выявляет способность к самостоятельному вы​воду, обобщению.

Детям предлагается указать части речи, которые изменяются, и части речи, которые не изменяются: «В один столбик запиши названия частей речи, которые изменяются, в другой — кото​рые не изменяются. Над столбиками укажи «изменяемые» и «неизменяемые».
Учащиеся знакомились с отдельными частями речи: имена су​ществительное и прилагательное, глагол, предлог, союз. Теперь они должны переосмыслить полученные знания и рассмотреть части речи в новом аспекте: не только как имеющие отличитель​ные признаки, но и как имеющие более общий признак — свойст​во изменяться или не изменяться. Они могут дать ответы различ​ной степени обобщенности: написать слова, по которым можно судить, какую часть речи имели в виду, т.е. дать конкретный ответ; написать названия частей речи, т.е. дать обобщенный ответ.

Уровни выполнения задания могут быть следующими:

■ 0 уровень — ответа не дано. Дети не в состоянии подвести знания о частях речи под более общий признак изменяемости, т.е. обобщающая деятельность в данном случае отсутствует.

■ I уровень — наблюдается смещение изученных частей речи при отнесении их к заданным группам, в этом случае ребенок неотчетливо осознает часть речи с точки зрения их изменяе​мости или не изменяемости, следовательно, не обобщает их по этим признакам.

■ II уровень — наблюдается пропуск 1—2 изученных частей речи или вместо названий приведены конкретные слова, относящиеся к той или иной части речи. Хотя ответ носит неполный или оп​ределенный характер, можно говорить о зачатках обобщения.

■   III уровень — записаны названия частей речи. Ответы свиде​тельствуют о высокой обобщающей способности мышления в условиях данного задания.

Предложенные задания помогут учителю выявить у младших школьников развитие тех мыслительных операций, которые важны и как с точки зрения усвоения знаний, умений и навы​ков, так и с точки зрения продвижения в развитии их мысли​тельной деятельности.

Задания на каждом этапе целесообразно использовать в той последовательности, в которой они изложены. Для их выполне​ния отводится конкретное время. Не следует давать более одного задания в день. Результаты выполнения каждого задания необхо​димо систематически разбирать в классе!
2. ВНУТРЕННИЙ ПЛАН ДЕЙСТВИЙ
КАК ПОКАЗАТЕЛЬ
УМСТВЕННОГО РАЗВИТИЯ ДЕТЕЙ
В СИСТЕМЕ В.В. ДАВЫДОВА
Одним из критериев умственного развития детей принимает​ся некоторыми авторами внутренний план действий (ВПД), т.е. способность действовать «в уме», позволяющий наблюдать «не логику усвоенных знаний», а логику самого индивида (Понома​рев Я.А., 1967, с.182 или уровень сформированности теоретичес​кого мышления (Зак. А.З., 1984, 1987).
По мнению сторонников концепции содержательного обоб​щения, ВПД — один из показателей сформированности учебной деятельности (В.В. Давыдов).
Я.А. Пономаревым выявлено 5 этапов развития ВПД, харак​теристика которых состоит в следующем:
I. Фон. Исходный уровень интеллекта, начиная с которого про​слеживается развитие ВПД. Дети этого уровня не способны действовать во внутреннем плане в масштабах предъявляемых требований.
II. Репродуцирование.   Задачи  решаются  только  во  внешнем
плане. Во внутреннем лишь репродуцируются готовые реше​ния. Возможна репродукция во внешний план вербально дан​ного готового решения. Попытки действовать в уме приводят
«к утере задачи».
III. Манипулирование. Задачи могут быть решены манипуляцией
представлениями предметов.
IV. Транспонирование. Задача может быть решена манипулиро​ванием представлениями предметов, но затем при повторном обращении к ней найденный уже путь может составить осно​ву плана повторных действий,  каждое из которых теперь строго соотносится с требованиями.
V. Региментирование, программирование. Способ решения прибли​жается к тому, который характерен для интеллектуально развитых взрослых. С самого начала строится план, программа систем дей​ствий; каждое действие строго соотносится с требованиями зада​чи: ребенок сознательно управляет своими действиями.
Диагностирование ВПД производится различными формами
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Затем дается часть шахматной доски (9 клеток, обозначающихся al, а2, аЗ, в1, в2, вЗ, el, c2, сЗ), после чего на ней ставятся разные вари​анты задач, которые проводятся в трех формах. Ученик решает:
методики хода конем, например, методики «Конь и пешка». В ней применяется часть шахматной доски (9 клеток и несколько фигур). В начале ученик предварительно обучается ходу конем и пониманию общего смысла задачи «снять конем пешку».
а) глядя на доску с расставленными на ней фигурами:

б)  не глядя на нее:

в)  комбинированно.

Объясняются правила игры (конь может снять пешку, если пешка находится на расстоянии хода конем; если конь не может сразу снять пешку, то его надо подвести к нужному месту по правилу хода конем), как следует ходить конем (откуда и куда, с какой клетки на какую может перейти конь за один ход). Дети обучаются пра​вильным ходам конем сначала на доске с 64 клетками, затем пол​ная доска заменяется частью доски с 9 клетками, на которой по​казывается вырезанный из другой ее части ход конем с отмечен​ными на нем исходным и конечным положениями фигуры.

Я.А. Пономаревым разработано еще несколько форм диагнос​тирования этапов развития ВПД, например «перекладной мост», «Игра в классики». Как указывает автор, в принципе для опреде​ления этапов развития ВПД можно пользоваться любой формой методики. Данные, получаемые различными ее формами, близко коррелируют с успеваемостью школьников, мнением учителя, с другими показателями общего умственного их развития и с дан​ными, получаемыми с помощью отдельных частных методик (или методических приемов). Один из таких приемов — анализ дина​мики скрытого периода действия в ходе развития ВПД. С этой целью используется та же самая девятиклеточная доска. Ребенок обычным способом усваивает координаторную сетку. Психолог или учитель указывает на 9-клеточной доске одно из полей. Уче​ник должен как можно быстрее сообщить, на какие два поля можно пойти конем с указанного листа. Например, если указыва​ется поле al, надо ответить — вЗ и с2 и т.д. Время ответа регистри​руется секундомером. Получив ответ, указывается следующее поле и т.п. Поля указываются в определенном порядке: аЗ, а2, с2, сЗ, al, в1, вЗ, с I. Выполнение заданий варьируется в трех формах:

1) ребенку указкой указывается исходное поле на доске; глядя на доску, он дает ответ и также указывает нужное поле указкой;

2)  ученику указывается на доске исходное поле посредством но​тации, он, глядя на доску, отвечает также нотацией;

3)  доска убирается. Учащемуся указывается поле без доски по​средством нотации. Он отвечает, не глядя на доску, также по​средством нотации.

А.З. Зак также разработал шахматные задачи на перемещение коня для изучения и диагностики мышления детей младшего школьного возраста. Они позволяют выделить три группы уча​щихся:
1) «эмпирики», которые при решении задач по заданному в не​сколько ходов преобразованию большого ряда цифр действу​ют на основе эмпирической ориентации в их условиях, т.е. ориентируются на внешние условия;
2) «аналитики», ученики, считающие их все похожими по содер​жательному основанию, т.е. решающие правильно на основе
теоретической ориентации в условиях задач аналитическим способом;
3) «рефлексивные», дети, решающие все задачи правильно на ос​нове теоретической ориентации в их условиях с помощью
синтезирующего способа.
Задание включает 12 задач: 1) А—1—?—А—3; 2) А—2—?—Б—3; 3) А-3-7-В-3; 4) Б-3-7-В-2; 5) В-3—?—В-2; 6) В-2-7-7-В-1; 7) В-1-?-?-Б—1; 8) Б—1—?—?—А—1; 9) А-1-7-7-7-В-З; 10) А-2-7-7-7-В-2; 11) А—3—?—?—?—В—1; 12) Б-3-?—?—?—Б—1
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В начале урока или на перемене нужно на классной доске на​чертить 9-клеточное квадратное игровое поле (60 х 60) и обозна​чить клетки.
Учащимся говорится, что каждая клетка имеет свое название, которое состоит из буквы и цифры. Например, эта клетка (указы​вается на левую угловую клетку) называется А—1, а рядом на этой же линии Б—1, в середине поля Б—2. Играют: экспериментатор указывает разные клетки, а ребята их называют, используя букву и цифру. Далее объясняется ход шахматного коня: он прыгает через одну клетку наискосок. После усвоения хода коня объясняется смысл предъявляемых задач. Самые простые состоят из двух ходов коня. Например, сначала конь стоял в клетке А—1, а потом прыг​нул в какую-то неизвестную клетку (одновременно пишется усло​вие А—1—?—А—3). Надо отгадать неизвестную промежуточную клетку, где конь находится после первого хода и откуда начался второй ход. Эта промежуточная клетка не любая, а только В—2.
При решении дети на листах пишут только ответы, например, 2) В—1 (номер задачи и название промежуточной клетки), 5) Б—1, А—3; 10) В—3, Б—1, А—3. Решать задачи нужно только, глядя на поле, нарисованное на доске. Нельзя такие же поля рисовать на партах и на различных бумажках.
Исследование Зака показало, что ученики, успевающие в конце 3 класса на 5 и 4, хорошо решают все 12 задач, а Пономарев выявил, что дети с низким уровнем развития способности дейст​вовать в уме обычно плохо овладевают знаниями, не успевая за темпом усвоения знаний в классе. Чтобы помочь им научиться действовать в уме, полезно ставить их в ситуации, где необходимо объяснять способ решения задачи после ее практического реше​ния. Это лучше всего проводить в форме попарной работы* когда один решает, практически перемещая фигуры и рассказывает, по​казывая клетки поля. Другой, не решавший этой задачи, должен перемещать фигуры, т.е. вновь выполнять ее решения.

Для развития способности действовать в уме, Зак рекоменду​ет использовать и коллективные формы. Имеет смысл чаще при​менять устные задания:

1) постоянное решение легких задач с постепенным увеличением количества данных в условиях и требуемых действий для их решения;

2)  ступенчатый устный счет как в прямом, так и в обратном по​рядках, типа 2,5,8 ... или 41, 37, 33...;

3)  придумывание задач по данным условиям или требованию, или где известны лишь характеристики данных: «Придумай задачу, где известно одно слагаемое и сумма, а второе слагае​мое неизвестно» или «..где два слагаемых неизвестны, но из​вестны их сумма и разность»;

4)  задания, опирающиеся на знание разрядности числа: «Какое будет число, если в числе 427 число десятков увеличить на 4, а число единиц уменьшить на 2?» и т.д.;

5)  задание на составление слов по данным не по порядку буквам: из букв и, р, ы, к, ж составить известное слово (рыжик);

6)  задание на мысленное преобразование слов: какое слово обра​зуется, если в слове «взгляд» убрать 4 буквы?;

7)  задание на мысленное чтение слов наоборот: как будут читать-

ся слова кофе? кепка? и др.

Для определения уровня развития мышления в начале обуче​ния А.З. Зак рекомендует использовать не разрезанную азбуку, где в каждой клетке написана буква и нарисована вещь, которая начинается с этой буквы. Дети играют в игру, где по типу шах​матного коня прыгает кузнечик или летает бабочка. После усвое​ния прыжков кузнечика им предлагают задачи от легких (двух ходовых) до сложных (состоящих из 6 действий). Как попасть из А в ... за 2 (3—4—5—6) действия:

1) А-?-В; 2) А-?-Н; 3) А-?-?-Е; 4) А-?-?-Р; 5) А-?-? -?-Л; 6) А-?-?-?-У; 7) А-?-?-?-?-0;8) А-?-?-?-?-Ю; 9) А—*—?—?-?-?-Щ; 10) А-?-?-?-?-?-Э.
Как за 4 действия можно еще попасть из А в У? Как можно еще добраться из А в Э за 6 действий? О наличии рефлексии при решении можно узнать, если про любые две соседние задачи спросить: «Как ты думаешь, эти две задачи одинаковые или раз​ные? Почему ты так думаешь?»
Для учащихся 1—3 классов Заком (1984) разработана методи​ка «буквы-цифры» (модификация «игры в 5»). Вначале ребенок решает две, тренировочные задачи, на материале которых он ус​ваивает формальное правило перемещения карточек. В первой на одном листе начертана полоса из трех равных квадратных клеток. В них следует разместить две карточки с одинаковыми буквами, например:[image: image16.png]E
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. На другом листе бумаги начертаны так же, как и на первом три клетки в ряд. В них две цифры[image: image17.png]2
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. Глядя на цифры, которые выполняют в решении задачи роль образца, нужно разместить карточки с буква​ми в тех же местах, что и цифры. При этом одно перемещение карточки в свободную клетку принимается за одно действие, один ход. Во второй тренировочной задаче за один ход требуется расставить карточки с буквами так же, как расставлены цифры на образце:[image: image18.png]


расставить так же, как[image: image19.png]



Затем таким же образом предлагается решить шесть задач с возрастающим числом знаков в условиях. Расставить карточки с буквами:[image: image20.png]d
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, чтобы одинаковые буквы занимали
такие же места, как одинаковые цифры[image: image21.png]


, за 3 хода.
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Отношение неповторяющихся карточек в обоих расположе​ниях и лежит в основе общего способа решения всех задач, кото​рый включает такие операции перемещения:
1)в свободную клетку карточки, занимающей место неповторя​ющейся цифры в требуемом расположении;
2)неповторяющейся карточки в освободившуюся клетку;
3) в освободившуюся клетку карточки, занимающей место свобод​ной в требуемом расположении. В нечетных задачах переставля​лись в основном слева направо, а в четных — справа налево.

Для установления особенностей перехода от эмпирической ориентации в условиях задач к теоретической при их решении в наглядно-образной форме Заком разработана «игра в 3», являю​щаяся модификацией «игры в 5». Данную методику — игру можно использовать в групповом эксперименте с полным классом.
Каждому ученику дается лист с двумя тренировочными и шестью основными задачами.
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После раздачи листов необходимо на классной доске объяс​нить правила перемещения букв на материале одной задачи, на​пример, «игра в 3» в два хода, подобной тренировочной, но с дру​гими буквами. Детям говорится, что буквы, расположенные в че​тырех клетках, образуют слева начальное их расположение в условии, а справа — их конечную, требуемую позицию, которая полу​чается, если сделать два перемещения этих букв в начальной по​зиции. За один ход принимается одно перемещение любой буквы в свободную, обязательно соседнюю клетку; остальные две буквы при этом остаются на своих местах. Само очередное перемещение буквы производится мысленно, а результат этого перемещения за​писываются в четырехклеточный квадрат со свободными клетка​ми, который находится между начальным расположением букв и требуемым. При записи очередного хода в клетке свободного про​межуточного квадрата надо букву, которая мысленно перемеща​лась, записать в соседнюю с ней, свободную, а остальные две буквы переписать в тех же клетках, где они были до перемещения первой из указанных букв. Показывается, как решается и записы​вается решение, например, такой двухходовой задачи.
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Затем на доске пишутся условия новой двухходовой задачи. Ее учащиеся должны решить самостоятельно, переписав условия на обратной стороне листа с тренировочными и основными за​дачами. Решение и правильность записи решения проверяется, после чего разрешается решение первой тренировочной, а затем и второй тренировочной задач. После этого они решают основ​ные задачи. Общий способ решения из четырех операций состо​ит в следующем. Переместить:
1) в свободную клетку ту букву, которая в требуемом положении
занимает место, находящееся по диагонали от той клетки, в которой эта буква находится в первоначальном положении;
2) в свободную клетку букву, которая в начальном положении
соседняя до отношению к первой и которую перемещали;
3) третью букву в свободную клетку;
4) первая из перемещенных букв должна попасть в клетку в соот​ветствии с требуемым положением.
Для развития или диагностики способности действовать в уме Заком разработаны еще две методики «разное — одинаковое» и «возраст», рассчитанные на групповую работу.
В начале урока детям раздаются листы с заданием, включаю​щим 10 занимательных задач на смекалку и сообразительность.
1. Один мальчик играет на балалайке, а два других на гитаре. На чем играл Юра, если Миша с Петей и Петя с Юрой играли на различных инструментах?

2.  Три девочки нарисовали двух собак и одну кошку, каждая по

одному животному. Что нарисовала Лена, если Катя с Леной и Маша с Леной нарисовали разных животных?

3.  Четверо друзей по-разному проводили свободное время: один читал книгу, другой слушал радио, а двое смотрели телевизор. Как проводил свободное время Игорь, если Витя читал книгу, а Дима с Игорем и Леша с Димой по-разному проводили сво​бодное время?

4.  Одна девочка купила ластики и ручку, а две другие — карандаши. Что купила Света, если Катя со Светой и Света с Ниной купили различные предметы, а Галя ластики?

5.  Два мальчика занимались борьбой и два — боксом. Чем занимался Михаил, если Коля занимался боксом, а Федя с Миха​илом и Федя с Борей занимались разными видами спорта?

6. Две девочки играли в домино, а две — в шашки. Во что играла

Лена, если Света с Машей и Маша с Ритой играли в различ​ные игры, а Маша в шашки?

7.  Четыре бегуна закончили дистанцию: один был первым, двое пришли к финишу одновременно, один занял третье место. Какое место занял Захаров, если у Ломова третье место, Захаров с Паниным и Громов с Захаровым заняли разные места, а у Па​нина с Ломовым и Громова с Ломовым также различные места?

8.   Мальчики читали разные книги: один — сказки, другой — стихи, и еще двое — рассказы. Что читал Григорий, если Ни​колай с Григорием и Николай с Василием читали различные книги, Михаил — стихи, а Василий с Михаилом тоже читали разные книги?

9.  Две девочки плыли быстро, а две — медленно. Как плыла Таня, если Ира с Катей и Ира с Таней плыли с различной скоростью, Света медленно, а Катя со Светой плыли с разной скоростью?

10.  Два мальчика учили английский язык, а два — французский. Какой язык учил Алик, если Миша учил французский, Костя с Сережей и Сережа с Мишей учили различные языки, а Костя с Аликом также учили разные языки?

Решать задачи нужно так: прочитать «про себя», подумать, ответ написать на листе бумаги, с указанием фамилии ребенка. Никакого решения писать не надо, а в ответе написать одно или два слова, в зависимости от того, что спрашивается в условии. За​дачи следует решать «в уме», нигде не записывая и не делая по​метки.

Задачи решаются следующим образом (рассмотрим, напр., № 10):
1.  Выделить общность двух объектов из трех по указанному при-

знаку (Костя и Миша учили один язык).

2.  Сделать вывод о том, каков тот признак, по которому объекты

идентичны (Миша учил французский язык).

3.  Прийти к окончательному выводу, т.е. исходя из того, что уже

известны два объекта из четырех,  которые идентичны по одному из двух известных признаков — если Костя и Миша учили французский язык, то Алик и Сергей изучали англий​ский. По методике «Возраст» учащиеся получают чистые листы и листы с условиями шести тренировочных задач и трех основных, а также с пятью мнениями об основных задачах.

Тренировочные задачи
1.  Через 5 лет Мише будет столько же лет, сколько Вите сейчас.

Кто старше?

2.  Через 7 лет Марине будет столько же лет, сколько Нине сей​час. Кто моложе?

3.  Через 4 года Вася будет старше, чем Дима через 4 года. Кто моложе?

4. Через 3 года Наташа будет моложе, чем Коля через 3 года. Кто

Из них старше?

5.  Через 6 лет Игорю будет меньше лет, чем Вове сейчас. Кто старше?

6.  Через 8 лет Наде будет меньше лет, чем Гале сейчас. Кто мо-

ложе?

Основные задачи
1.  Через 18 лет Иванову будет на 13 лет больше, чем Борисову сейчас. Кто старше?

2.  Через 12 лет Владимирову будет на 17 лет больше, чем Гордееву сейчас. Кто старше?

3.  Через 16 лет Данилову будет на 11 лет больше, чем Егорову сейчас. Кто старше?

Мнения
1.  Все основные задачи похожи.

2.  Все задачи различные.

3.  Первая и вторая похожи, а третья от них отличается.
4.  Вторая и третья задачи похожи, а первая от них отличается.

5.  Первая и третья похожи, а вторая от них отличается.

Детям объяснялось, что задачи нужно решать «в уме», на чис​том листе бумаги надо записывать только ответ каждой из них: указать номер и имя того человека, который в соответствии с во​просом старше или моложе. После решения тренировочных ре​шались основные задачи. Затем объяснялось, что им необходимо внимательно прочитать пять указанных на листе мнений об ос​новных задачах и выбрать только одно их них, которое каждый считает самым верным, потом написать на листе с ответами номер мнения и коротко объяснить, почему именно оно самое верное. Исходным для построения и решения трех основных задач выступает отношение возраста двух людей, которое не из​меняется при любом изменении их возраста. Подобные задачи относятся к двум подклассам этого класса. В основе одного из подклассов (1 и 3 задачи) — особенная форма отмеченного ис​ходного отношения. Если из двух участников первый человек через некоторое время окажется старше второго на количество лет, меньшее, чем это некоторое время, то значит второй участ​ник старше первого. В основе второго подкласса (вторая задача) лежит другая особенная форма исходного отношения: если из двух участников первый через некоторое время окажется старше второго на количество лет большее, чем это некоторое время, то значит первый участник старше.
3. ЗАДАЧИ, ПОЛЕЗНЫЕ ДЛЯ РАЗВИТИЯ СПОСОБНОСТЕЙ*
Специальные исследования показали, что особенно полез​ны для развития математических способностей, математичес​кого мышления у детей младшего и среднего школьного возра​ста задачи определенных типов.

Мы приводим здесь примерные задачи этих типов. Задачи по своей трудности рассчитаны на учащихся IV—VIII классов, а некоторые из них можно предлагать и более способным к мате​матике учащимся младшего возраста. По данному образцу учи​теля или достаточно подготовленные в области математики ро​дители, старшие члены семьи могут подобрать и другие анало​гичные задачи.

Очень полезно, если учащиеся будут пытаться сначала решить эти задачи (по крайней мере многие из них) в уме, а уж потом приступят к письменному решению. Учитель математики помо​жет в оценке правильности решения. Если школьник уже знаком с алгеброй, то полезно побудить его сначала попытаться найти арифметическое решение, а уж потом решить задачу алгебраиче​ским путем. Задачи не только полезны, но они и интересны, и учащиеся обычно с большим увлечением и упорством решают их. Разумеется, отнесение задачи к тому или иному типу (исключая первые 3 типа) до некоторой степени условно. I. Задачи   с   несформулированным вопросом. В этих задачах нарочито не формулируется вопрос, но этот вопрос логически вытекает из данных в задаче математичес​ких отношений. Учащиеся упражняются в осмысливании ло​гики данных в задаче отношений и зависимостей. Задача ре​шается после того, .как ученик сформулирует вопрос (иногда к задаче можно поставить несколько вопросов). В скобках указывается пропущенный вопрос. 1: На протяжении 155 м уложено 25 труб длиной 5 м и 8 м. (Сколько уложено тех и других труб?)

2.  Мы сделали покупку. Если заплатить за нее трехрублевы​ми деньгами, то придется выдать восемью денежными знаками более, чем в том случае, если заплатить пяти​рублевыми. (Сколько стоит покупка?)

3. До конца суток осталось 4/5 того, что уже протекло от на-

чала суток. (Который сейчас час?)

* Способности ваших детей (Пособие для родителей и воспитателей). Сост. Н.П.Линькова и Е.А.Шумилин. — М., Просвещение, 1969.
II.  Задачи   с   недостающими   данными. В задачах этого типа отсутствуют некоторые данные, вследствие чего дать точный ответ на вопрос задачи не представляется воз​можным. Школьник должен проанализировать задачу и до​казать, почему нельзя дать точного ответа на вопрос зада​чи, чего не хватает, что надо добавить. В скобках указыва​ются пропущенные данные.

1.  Банка с медом весит 500 г. Такая же банка с керосином —

350 г. Сколько весит пустая банка? (Нужно знать отноше​ние веса меда и керосина.)

2.  Собака погналась за лисицей, находящейся от нее в 30 м. Скачок собаки — 2 м, скачок лисицы— 1 м. Какое рас​стояние должна пробежать собака, чтобы догнать лисп-цу? (Нет данных относительно отношения частоты скач​ков, например, в то время как лисица делает 3 скачка, собака делает 2 скачка.)

3.  Даны две окружности, радиус одной из них — 3 см, рас​стояние между их центрами — 10 см. Пересекаются ли эти окружности? (Требуется знать радиус другой окружности.)

III.  Задачи   с   излишними   данными.  В эти задачи нарочито введены дополнительные ненужные данные, до известной степени маскирующие необходимые для решения показатели. Ученики должны выделить те данные, которые необходимы для решения, и указать на лишние, ненужные (ненужные данные мы даем разрядкой).

1.  Четыре гири разного веса весят вместе 40 кг. Определить вес самой тяжелой гири, если известно, что каждая из них втрое тяжелее другой, более легкой, и что самая лег​кая весит в 12 раз меньше, чем весят вместе две средних.

2.  В магазине развесили картофель в 24 пакета весом по 3 кг и 5 кг, причем число первых оказалось больше, чем вто​рых. Вес всех пятикилограммовых пакетов оказался рав​ным весу всех трехкилограммовых пакетов. Сколько было тех и других?

IV.  Задачи   на   доказательство. Сущность этих задач в доказательстве определенных положений. Учащиеся уп​ражняются в построении правильного, обоснованного, последовательного рассуждения.

1. Доказать, что выражение х2 + х + 1 = не может быть от​рицательным числом при любом значении х.
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2. Написать любое трехзначное число, цифры сотен, десят​ков и единиц которого есть последовательные числа нату​рального ряда. Затем написать число теми же цифрами, но в обратном порядке. Из большего числа вычесть меньшее. Доказать, что во всех случаях должно получиться 198.

3. Восстановить пропущенные числа в записи сложения

4. Найти значение букв в записи сложения данных много​значных чисел (одинаковые цифры обозначены одинако​выми буквами)
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V.
Задачи    на    рассуждение   (или составление
уравнений).
1. Прибавить 36 к данному числу — это все равно, что ум​ножить это неизвестное число на 4. Какое это число?
2. Я загадал число. Сумма половины и трети его на 7 единиц
больше четверти его. Что это за число?
3.
«Скажи-ка, дедушка, какого возраста твой сын?» — «Ему столько же недель, сколько внуку дней». — «А внук в ка​ком возрасте?» — «Ему столько месяцев, сколько мне лет». — «Сколько же тебе лет-то?» — «Троим вместе ров​но 100 лет». Сколько лет каждому?
4.
Разделите число 100 на четыре неравные части с таким расчетом, что, если от первого числа отнять 4, ко второ​му прибавить 4, третье умножить на 4, четвертое разде​лить на 4, то во всех случаях получится одинаковый ре​зультат. Какие это числа?
VI.
Задачи   с   несколькими   решениями.  Для упражнения гибкости мышления важно, чтобы школьник умел находить несколько решений одной и той же задачи. Если эти решения неравноценны с точки зрения экономич​ности и рациональности, то ученик должен дать с этой точ​ки зрения оценку каждому решению. Надо побуждать школьника найти наиболее рациональное, ясное, простое, изящное решение.

1.  Сколькими способами можно уплатить.78 руб., имея де​нежные знаки трех- и пятирублевого достоинства?

2.  В четырех классах всего 118 учеников, в том числе в I и II классах вместе — 70 учеников; в I и III вместе — 65 уче​ников: во II и III вместе — 59 учеников. Сколько учени​ков в IV классе?

3.  Найти сумму всех целых чисел от 1 до 50.

4.  К 3 л воды температурой 36° добавили 4 л воды комнатной температуры (15°). Какая температура установится в сосуде?

5.  На колхозном дворе бегают кролики и куры. У них вместе

125 голов и 338 ног. Узнать число тех и других.

VII. Задачи   на   соображение. Для решения указанных задач не требуется никаких специальных знаний, однако в ряде случаев необходимо проявить известную изобретательность.

1.  Для нумерации страниц тома энциклопедии потребова​лось 6869 цифр. Сколько страниц в томе?

2.  На школьной олимпиаде ученики решали 10 задач. За каждую правильно решенную задачу участнику засчитывалось 5 очков, за каждую нерешенную — высчитывалось 3 очка. Сколько задач решил школьник, получивший в итоге 10 очков?

3.  Все целые числа, начиная с единицы, выписаны подряд. Какая цифра стоит на 1955 месте?

4.  Найти наименьшее число, которое при делении на 3 дает в остатке 1, при делении на 4 дает в остатке 2, при делении на 5 дает в остатке 3 и при делении на 6 дает в остатке 4.

5.  Имеется 2 сосуда. В первом находится 1 л воды, а другой — пустой. Из первого сосуда переливают половину имею​щейся в нем воды во второй, затем из второго перелива​ют треть имеющейся в нем воды в первый, потом из пер​вого переливают четверть имеющейся в нем воды во вто​рой и т.д. Найти количество воды, оказавшееся в первом сосуде после 1965 переливаний..

VIII.  Задачи   на   логическое   рассуждение.  На задачах этой серии тренируется способность логически рас​суждать, смекалка и сообразительность. Не все эти задачи являются математическими в узком смысле слова, некото​рые из них являются логическими задачами.

1. Старинная задача. Двугривенный весит вдвое больше, чем гривенник, серебра в нем вдвое больше и стоит он вдвое
2. дороже. Что же дороже — 1 кг гривенников или '/2 кг дву​гривенных?

2.  В коробке лежат 16 шариков — черных, белых и красных. Красных шариков в 7 раз меньше, чем белых. Сколько в коробке черных шариков? (Решить и доказать. Доказать, что это — единственный вариант решения.)

3.  Из пруда сетью выловили 40 рыб, каждую пометили и опять пустили в пруд. На другой день выловили сетью 60 рыб и среди них оказалось 4 меченых. Как приблизитель​но оценить количество рыб в пруду?

4.  Из 9 совершенно одинаковых по внешнему виду подшип​ников один бракованный — он несколько легче осталь​ных. Как найти его не более чем двумя взвешиваниями на обычных двухчашечных весах без гирь?

5.  Старинная задача. Шли 12 человек и несли дюжину хлебов. Каждый мужчина нес по 2 хлеба, каждая женщина — по полхлеба, а каждый ребенок — по четверти хлеба. Сколь​ко шло мужчин, женщин и детей?

IX. Задачи с наглядным решением. Эти задачи сравнительно легко решаются с применением наглядно-об​разных средств (рисунков, схем, чертежей). Тренируется способность наглядно выражать математические соотноше​ния задачи. Сначала ученика просят решить указанные зада​чи рассуждением, без опоры на наглядные образы.

1.  Сколько весит кирпич, если он весит килограмм плюс полкирпича?

2.  Перед началом математической олимпиады между 12 и 13 часами школьник посмотрел на часы. Кончив работу между 17 и 18 часами, он заметил, что стрелки поменя​лись местами. Сколько было времени, когда он начал и кончил работу?

3.  Два грузовика в одно время выехали из пункта А в пункт Б и обратно (без остановки). Первый грузовик двигался все время с одинаковой скоростью, а второй туда дви​гался со скоростью, вдвое меньшей, чем первый, но зато обратно — со скоростью вдвое большей, чем пер​вый. Какой грузовик раньше вернется в пункт А?

4.  Поезд проходит мимо телеграфного столба за '/4 мин> а за 3/4 мин проходит тоннель длиной 540 м. Какова скорость поезда и его длина?
5.  После того как пешеход прошел 1 км и половину остав​шегося пути, ему еще осталось пройти У3" всего пути и 1 км. Чему равен весь путь?

6.  Сыну 7 лет, отцу 37 лет. Через сколько лет отец будет втрое старше сына?

7.  Каждую сторону квадрата увеличили на 3 см и поэтому площадь его увеличилась на 39 см2. Определить сторону получившегося квадрата.

8.  Каковы должны быть размеры квадрата, чтобы его пери​метр численно равнялся его площади?

X. Задачи, требующие наглядных представ​лений. Задачи этого типа учащиеся должны решать в уме, без помощи карандаша и бумаги, без опоры ка соот​ветствующие фигуры или тела. Решение подобных задач тре​нирует пространственные представления, способность мыс​ленно «видеть» соответствующие фигуры, тела, простран​ственные соотношения.

1.  Какой угол опишет часовая стрелка за 2 часа ? за 20 мин ? а минутная стрелка — за 10 мин?за 25 мин?
2.  Часы показывают 2 часа 50 мин. Сколько примерно они бу​дут показывать времени, если стрелки поменять местами?

3.  Какую поверхность образует прямоугольный треугольник при вращении около катета? а около гипотенузы?

4.  Деревянный окрашенный куб с ребром 10 см распилили на кубики с ребром в 1 см. Сколько получится кубиков с одной окрашенной гранью? а с двумя? с тремя? без ок​рашенных граней?

5.  Какой вид имеет пересечение поверхности куба с плоско​стью, проходящей через центр куба и перпендикулярной к одной из его диагоналей?

Развитие самостоятельного математического мышления

Для развития математических способностей детей надо вся​чески стимулировать их самостоятельное творческое мышление, начиная с его элементарных форм и проявлений. Известно, что активная, самостоятельная работа мысли начинается только тогда, когда перед человеком возникает проблема, вопрос. По​этому учителя и родители (или старшие члены семьи), помогающие детям овладевать математикой, должны стараться так организовать занятия с ними, чтобы перед детьми чаще возни​кали хотя бы несложные математические проблемы, чтобы они сами пытались самостоятельно решать эти проблемы (самостоя​тельное выведение формул и правил, изобретение доказатель​ства теорем и т.д.).

Конечно, предоставляя школьникам большие или меньшие возможности для творческих поисков путей решения проблемы, учитель или родители (старшие члены семьи) в то же время не должны занимать пассивной позиции. Они должны в случае не​обходимости помогать учащимся, чтобы избежать топтания на месте, бесплодных и бессмысленных попыток, пустой потери времени.

Такое обучение (его называют — проблемное обучение) мо​жет осуществляться на различных уровнях. Обычная традицион​ная практика обучения математике заключается в том, что сам обучающий (учитель, родители, старшие члены семьи) форму​лирует и решает проблему (выводит формулу, доказывает тео​рему и т.д.). От ученика же требуется лишь запомнить формули​ровку, принцип решения, ход рассуждения.

■   Первый   уровень проблемного обучения характе​ризуется тем, что обучающий только ставит проблему, формулирует ее, ученик же должен найти пути решения сформулированной обучающим проблемы.

■   Второй    уровень   отличается тем, что ученику предлагается самостоятельно и сформулировать, и ре​шить проблему, обучающий же только указывает на нее.

■   На   третьем   уровне проблемного обучения обу​чающий даже не указывает на проблему, ученик должен увидеть проблему самостоятельно, а увидев — сформули​ровать ее и найти возможности и способы ее решения.

Чтобы яснее и отчетливее выступила специфика этих уров​ней, приведем самые простейшие примеры из геометрии и ал​гебры, причем, покажем эту специфику на одном и том же («сквозном») примере.

А. Теорема. «Сумма внутренних углов треугольника равна 180°» Обычная практика: обучающий формулирует теорему, до​казывает ее, ученик запоминает доказательство и формули​ровку теоремы.

■  Первый  уровень.   Обучающий: «Сумма внут​ренних углов всякого треугольника равна 180°. Как мож​но доказать эту теорему?»
■   Второй   уровень.   Обучающий: «Попробуй найти, чему равна сумма внутренних углов всякого треугольника».

■   Третий   уровень.  Обучающий: «Подумай о. свой​ствах треугольника. Что важно и интересно было бы уз​нать об этой фигуре?» Ученик: «Например, интересно узнать, в какой зависимости находятся его внутренние углы. Равны они в сумме какой-нибудь постоянной вели​чине или нет?»

Б. Формула сокращенного умножения (квадрат суммы) {а + в)2 —
— а1 + 2ав + в2.
в   Обычная    практика.   Обучающий сам выводит формулу, ученик запоминает формулу и ее вывод.

■   Первый   уровень.  Обучающий: «Существует фор​мула сокращенного умножения (а + в)2 = а2 + 2ав + в2. Подумай, как она выведена?»

■   Второй   уровень. Обучающий: «Нельзя ли сокра​щенным способом вычислять квадрат суммы двух чисел? Чему будет равно (а + в)2?»

■   Третий   уровень. Ученик самостоятельно приходит к мысли, что, видимо, можно сокращенным способом вычислять квадрат двучлена и пробует эту возможность.

В процессе занятий с детьми надо постепенно переводить их с первого уровня на второй и далее — к третьему уровню про​блемного обучения, давая все больше простора самостоятельно​сти их мышления.
4. ТЕСТЫ ДЛЯ ИНТЕЛЛЕКТУАЛОВ*
Предлагаемые гесты взяты из книги Виктора Серебрякофф «Руководство по интеллектуальному и личностному тестирова​нию» (Лондон, 1988). Эта книга в переводе должна вскоре по​явиться в печати, потому мы даем своего рода пробные тесты для тех, кто хочет узнан, немного о том, как они устроены, как их выполнять.

Мы не даем подсчетов коэффициентов интеллекта, так как для такого рода подсчетон необходима работа со специалистом — квалифицированным психологом. Задача предлагаемых тестов — только ознакомительная.
* Юркевич B.C. Одаренный ребенок: иллюзии и реальность. — М., Про​свещение, Учебная литература, 1996.
Эти тесты не ограничены по времени и предназначены для измерения интеллекта у самых умных. Именно поэтому эти тес​ты невозможно стандартизировать на обычной популяции, и мы это делали на членах общества «Менса» — специально ото​бранной группы, куда входят только те, кто этого стоит. Ключи теста и нормы соответствуют кандидатам в это общество и в этом отношении хорошо предсказывают результаты для высо​ких уровней интеллекта. Несмотря на это трудность заданий уве​личивается постепенно. Каждый может попробовать выполнить этот тест, хотя немногие дойдут до конца. Вопрос не в том, су​меете ли вы дойти до конца, а в том, как далеко вам удастся

дойти.

Батарея состоит из семи тестов, каждый из которых выявля​ет различные способности, вы можете выполнять тесты так дол​го, как вам хочется, но все же лучше разумно распределить свое время; в противном случае это может сказаться на конечном ре​зультате.

Делайте все тесты по порядку. Не торопитесь. Внимательно . читайте каждый вопрос и продвигайтесь с той скоростью, ко​торая вам больше подходит. Не сидите над одной задачей, если она никак не получается, идите дальше, к этой можете вер​нуться позднее. Вполне разумно высказать догадку, если вы не знаете точно, как ответить правильно. Штрафов за неправиль​ные ответы нет. Если вы хотите заменить ответ, точно укажите, на каком ответе вы в конечном итоге остановились. Сомнитель​ные ответы не учитываются. Тесты будут такие:

Тест  1. Найди лишнее слово.

Т е с т 2 Найди синонимы.

Тест 3. Найди антонимы.

Тест 4. Вставь недостающее слово.

Тест 5. Двойные значения.

Тест 6. Дополнение.

Тест 7. Логические задачи (проблемы).

Тест  1. Найди лишнее слово

Этот тест выявляет наиболее важную характеристику ум​ственных способностей — способность к классификации, заме-
нательное средство, которое выработал теоретический интел​лект, чтобы объединить вещи в некие единства.

В каждом ряду дается пять слов. Их можно классифицировать различным образом. При правильном «раскладе» остается лиш​нее слово, которое не подходит к остальным четырем. Суще​ствует один, наиболее верный способ, все остальные варианты менее очевидны. Имеется качество, или характеристика, кото​рому удовлетворяют четыре слова, но не удовлетворяет одно, которое и должно быть изъято из ряда. Подчеркните это слово.

Пример:   нож, вилка, ложка, шляпа, чашка.

Ответ:   «шляпа» (потому что все остальные слова имеют отношение к еде).

1.  Птица, самолет, пчела, машина, бабочка.

2.  Смотреть, глядеть, таращиться, моргать, наблюдать.

3.  Дождь, снег, град, молния, изморось.

4.  Хлопок, шерсть, нейлон, лен, шелк.

5.  Безжизненный, апатичный, вялый, оцепенелый, чувстви​тельный.

6.  Бросать, пинать, швырять, метать, раскидывать.

7.  Бук, ясень, ель, ива, клен.

8.  Вишневый, алый, красный, малиновый, шафрановый.

9.  Мерин, волчица, лань, кобыла, овца.

10.  Чума, бруцеллез, карбункул, температура, язва.

11.  Превосходный, поэтичный, величавый, грандиозный, вели​чественный.

12.  Жемчуг, сапфир, агат, изумруд, рубин.

13.  Канатоходец, акробат, клоун, шут, жонглер.

14.  Растирать, нарезан», толочь, измельчать, дробить.

15.  Нарцисс, гладиолус, подснежник, хризантема, тюльпан.

Ответы   к   тесту  1:

1)  машина,

2)  моргать,

3)  молния,

4)  нейлон,
5)  чувствительный,

6)  пинать,

7)   ель,

8)  шафрановый,

9)  мерин,

10)  температура,

11)  поэтичный.

12)  агат,

13)  шут,

14)  нарезать,

15)  подснежник.

Т ест  2 Найди синонимы

Этот тест выявляет ваше чувство слова. В каждом ряду шесть слов: два из них более тесно связаны между собой, чем осталь​ные, означают практически одно и то же. Найди эти два слова. Подчеркни их.

Пример: гулять, бегать, ехать, летать, сидеть, прогули​ваться.

Ответ:  гулять и прогуливаться — синонимы.

1.  Вскоре, почти, едва, частично, часто, отдельно.

2.  Отрекаться, забывать, ненавидеть, оставлять, владеть, пре​зирать.

3.  Бесчеловечный, жестокий, мужественный, осторожный, жа​лостливый, добродетельный.

4.  Больной, необычный, странный, усталый, напыщенный, забавный.

5.  Духовный, отвратительный, благообразный, стройный, ужасный, безвкусный.

6.  Капризный, посредственный, отталкивающий, нелепый, абсурдный, значительный.

7. Общий, смешанный, много, главный, сплошной, полный.

8.Покровительствующий, наблюдающий, приводящий, сопро​вождающий, аккомпанирующий, вступающий.

9. Сражаться, осуществлять, сопротивляться, существовать, воздействовать, применять.

10.  Препона, допущение, мотив,   препятствие, скорбь, эффект.

11.  Дельный, дерзкий, абсурдный, уместный, нетерпеливый, навязчивый.

12.  Полдень, село, сумерки, день, степь, потемки.

13.  Ссориться, ассистировать, демонстрировать, скандалить, разрушать, отдавать.

14.  Пересекающийся, непристойный, непостоянный, меняю​щийся, значимый, аргументированный.

15.  Расщепить, трещина, менеджер, устоять, сомнительный, разрушить.

Ответы   к   тесту 2:

1)  почти, едва;

2)  забывать, оставлять;

3)  бесчеловечный, жестокий;

4)  необычный, странный;

5)  отвратительный, ужасный;

6)  нелепый, абсурдный;

7)  сплошной, полный;

8)  сопровождающий, аккомпанирующий;

9)  сражаться, сопротивляться;

10)  препятствие, препона;

11)  дельный, уместный;

12)  сумерки, потемки;

13)  ссориться, скандалить;

14)  непостоянный, меняющийся;

15)  расщепить, разрушить.

Т е с т 3 Найти антонимы

Опять тест, выявляющий ваше чувство слова. Два слова в каждом ряду являются противоположными по своему значению
в большей степени, чем остальные Найдите эти антонимы и подчеркните их.

Пример: кривой, длинный, большой, маленький, ши​рокий.

О т в е т: большой и маленький являются антонимами.

1.  Вращаться, подниматься, нырять, приближаться, опускаться.

2.  Течь, переливаться, открывать, спастись, приближаться, от​ходить.

3.  Разрушать, разбрасывать, всплывать, переливаться, опус​каться.

4.  Холодный, бездеятельный, расслабленный, занятый, оцепе​нелый.

5.  Разъединенный, притуплённый, жесткий, сжатый, острый.

6.  Оперативный, диссонированный, плавный, синкопирован​ный, мелодичный.

7.  Разъединять, скручивать, сбросить, собирать, связывать.

8.  Думать, узнавать, считать, сокращать, забывать.

9.  Оппозиционер, оппортунист, враг, соперник, партнер..

10.  Тощий, непостоянный, средний, чрезмерный, обильный.

11.  Подвижный, глупый, ленивый, инертный, смущенный.

12.  Отделяться, шутить, разбрасывать, развенчивать, востор​гаться.

13.  Малыш, девушка, юноша, подросток, старик.

14.  Нежный, учтивый, простоватый, грубый.

15.  Расшатывать, платить, требовать, получать, обеспечивать.

16.  Грешный, благородный, святой, любящий, болезненный.

17.  Кушак, рама, разбойник, парик, ходули.

18.  Карликовый, приземистый, коренастый, гигантский, корот​кий.

Ответы   к   тесту 3:

1)  подниматься, опускаться;

2)  приближаться, отходить;

3)  всплывать, опускаться;

4)  расслабленный, оцепенелый;
5)  притуплённый, острый;

6)  диссонансный, мелодичный;

7)  разъединять, связывать;

8)  узнавать, забывать;

9)  оппозиционер, партнер;

10)  тощий, обильный;

11)  подвижный, инертный;

12)  развенчивать, восторгаться;

13)  малыш, старик;

14)  нежный, грубый;

15)  требовать, получать;

16)  грешный, святой,

17)  парик, ходули;

18)  карликовый, гигантский.

Т е с т 4 Вставь недостающее слово

Этот тест показывает, насколько хорошо вы можете объеди​нять отдельные части в систему. В каждом задании надо подобрать такое слово, которое удовлетворяло бы сразу двум словам — и слева, и справа. Впишите пропущенное слово в скобки. Конеч​но, может быть, что вы подыщите слово, соответствующее за​данию, но не совпадающее с ответом. В таком случае все равно получайте свой балл.

Пример:   утварь (...) хозяйка. Ответ:  утварь (домашняя) хозяйка.

1.  Ум (...) боль.

2.  Кровь (...) цветок

3. Друг (...) шкаф.

4.  Пуговица (...) статья.
5.  Воспоминание (...) лекарство.

6.  Человек (...) костюм.

7.  Напиток (...) загар.

8.  Месяц (...) пряник.
9. Утро (...) развитие.

10.  Разговор (...) дождь.

11.  Взгляд (...) куст.

12.  Душа (...) улица.

13.  Вор (...) справочник.

14.  Романс (...) мороз.

15.  Запах (...) анекдот.

16.  Ткань (...) мысль

17.  Душа (...) посуда. Ответы   к   тесту 4:

1)  острая,

2)  алый,

3)  старый,

4)  блестящая,

5)  горькое,

6)  светлый,

7)  шоколадный,

8)  медовый,

9)  раннее,

10)  затяжной,

11)  колючий,

12)  широкая,

13)  карманный,

14)  жесткий,

15)  свежий,

16)  яркая,

17)  чистая.

Т е с т 5 Двойные значения

Этот тест измеряет способности, сходные с теми, что и в предыдущем тесте. Необходимо найти слово в середине. Находящееся в скобках слово, употребленное в одном смысле, имеет значение слова слева, а в другом смысле — значение слова справа. Впишите слово в скобки.

Пример:   национальность (...) танец. Ответ:  полька.

1.  Часть газеты (...) часть дороги.

2.  Помещение в гостинице (...) один выпуск газеты.

3.  Часть газетного листа (...) помещение.

4.  Крупный заголовок (...) объявление о продаже билетов.

5.  Часть книги (...) часть дерева.

6.  Фрукт (...) аристократ в древнем Китае.

7.  Часть книги (...) руководитель учреждения.

8.  Танец (...) шаг лошади.

9.  Часть тела (...) один из элементов родословной.

10. Часть дерева (...) математическое выражение.

11.  Выражение нежности (...) животное.

12.  Шахматная фигура (...) старинное судно.

13.  Женская принадлежность из меха (...) техническое устрой​ство.

14.  Невежа (...) животное.

15.  Все выслушать (...) пропустить мимо ушей.

16.  Сфера общения (...) геометрическая фигура.

17.  Великий полководец (...) пирожное.

18.  Поле сражения (...) направление атмосферных изменений.

19.  Застежка (...) атмосферное явление.

Ответы    к   тесту 5:

1)  полоса,

2)  номер,

3)  подвал,

4)  аншлаг,

5)  лист,

6)  мандарин,

7)  глава,
8)  галоп,

9)  колено, '     10) корень,

11)  ласка,

12)  ладья,

13)  муфта,

14)  свинья,

15)  прослушать,

16)  круг,

17)  наполеон,

18)  фронт,

19)  молния.

Т е с т 6 Дополнение

В этом тесте анализируется ваше умение понять смысл и найти адекватное ему слово. Вам необходимо подобрать подхо​дящие слова, вставив их в пропущенные места. Выберите эти слова из вариантов, данных ниже.

Я хочу ... (1) ... прочь от этой ... (2) ... зимы, с ее ... (3) ..., кото​рые, словно дикий зверь, ... (4) ... на человека, ... (5) ... его с ног.

... (6) ... гений, ... (7) ... свои огромные творческие ..., (8) ... определяет принципиально ... (9) ... направления в науке, куль​туре и ... (10) ... жизни общества.

Принципы ... (11) ... конституции будут ... (12) ..., если зако​нодательная ... (13) ... будет ... (14) ... исполнительной, что слу​чается в ... (15) ... обществах.

Слова   для   выбора:

1.  Уехать, умчаться, удалиться, убежать, уйти.

2.  Холодной, суровой, свирепой, морозной.

3.  Мороз, холод, вьюга, снег, иней.

4.  Кидаются, наступают, летят, подбегают, стремятся.

5.  Сбрасывая, сбивая, сваливая, снимая.

6.  Настоящий, известный, подлинный, серьезный, великий.

7.  Реализовать, демонстрировать, обнаруживая, подтверждать, показывать.
8.  Дарования, навыки, умения, возможности, знания.

9.  Новый, полезный, важный, интересный, ценный.

10.   Социальный, семейный, общественный, человеческий, светский.

11.  Демократический, подлинный, настоящий, хороший, великий.

12.  Утрачивать, терять, изменять, забывать, подменять.

13.  Сила, власть, республика, сторона, управление.

14.  Подменяться, сливаться, устраиваться, заменяться, связы​ваться.

15.  Коммунистический, тоталитарный, фашистский, просве​щенный, старый.

Ответы   к   тесту 6:

1)  Я хочу умчаться прочь от этой свирепой зимы, с ее мо​розами, которые, словно дикий зверь, кидаются на че​ловека, сваливая его с ног.

2)  Подлинный гений, реализуя свои огромные творческие возможности, определяет принципиально новые пути в науке, культуре и социальной жизни общества.

3)  Принципы демократической конституции будут утрачи​ваться, если законодательная власть будет подменяться исполнительной, что случается в тоталитарных обще​ствах.

Т е с т 7 Логические задачи (проблемы)

Если вы дошли до этих вопросов, то, значит, не потеряли еще мужества — это уже хорошо. Но теперь пришло время уз​нать, кто есть кто. Здесь будет девять довольно хитрых вопросов, которые направлены на выявление вашего логического мышле​ния, понимания и быстроты умственных операций. Посмотрим, на что вы способны.

Так же как и раньше, предлагается набор альтернативных ответов, из которых надо выбрать правильный.

Проблемы:

1. Человек купил машину за 650 долларов, а продал за 725. После этого он решил, что продал слишком дешево, так что он снова купил машину за 750 долларов, но на этот раз продал только за 725. Что в конечном итоге получилось — он потерял деньги или приобрел?
2. Двери четырех комнат принадлежат четырем джентльменам и окрашены в четыре разных цвета. У мистера Аллена зеле​ная дверь, а у мистера Болла не красная дверь. У мистера Кларка черная дверь только в том случае, если у мистера Доу она зеленая. Если дверь мистера Болла черная, то у ми​стера Аллена она белая.

3. а)  у мистера Аллена — красная дверь;

4. б)  у мистера Болла — зеленая дверь;

5. в)  у мистера Кларка — белая дверь;

6. г)  у мистера Доу — черная дверь;

7. д)  у мистера Аллена — черная дверь.

3. Лягушка живет в болоте глубиной в 30 футов. Она прыгает каждое утро на высоту в 3 фута и опускается вечером на 2 фута. Сколько дней потребуется лягушке, чтобы подняться на поверхность?

4. Одни часы показывают 6.10, другие — 6.25, еще одни — 6.40, а еще одни — 6.50. Если правильное время 6.30, то в среднем отстают или убегают часы?

5. Пароход стал на якорь в гавани, бросив веревочный трап, нижняя ступенька которого касается воды. Ступеньки трапа высотой 200 мм каждая. Если высота прилива 1600 мм, то сколько ступенек он покроет?

6. Человек купил яйца в магазине: 2/3 из них были разбиты,

8. 1/2 испорчены, 1/4 были одновременно и разбиты, и ис​порчены. Лишь два яйца были вполне хорошими. Сколько всего яиц он купил?

7. Велосипедист ехал в город А со скоростью 4 мили в час. Обратное путешествие он проделал со скоростью 6 миль в час. Сколько времени заняло у него путешествие туда и обратно?

8. Хозяин фабрики решил премировать каждого своего работника. Но так как он был шовинистом, то решил каждому муж​чине дать по фунту, а женщинам — только по 40 пенсов. Од​нако после такого решения он решил все переиграть. Так как
9. премировать всех 100 работников было для него слишком до​рого, то, несмотря на то что женщин было больше, чем мужчин, он решил следующее; дождаться, пока 60% мужчин сами уйдут, и дать премию только оставшимся. Сколько хо​зяин потратил на премию?

9. В спортивном клубе 70% членов играют в сквош, 75% — в теннис, 80% — в бадминтон, 85% — в настольный теннис. Какой минимальный процент членов клуба играет во все четыре игры?

10. У человека имеется 3 белых носка, 3 черных носка, 3 розо​вых носка и 3 голубых носка в комоде. Какое минимальное число носков он должен вытащить из своего комода, чтобы составить три целых пары, если учесть, что он не может ви​деть их цвет?

Ответы    к   тесту 7:

1)  приобрел 50 долларов,

2)  у мистера Доу черная дверь,

3)  28 дней,

4)  на 10 минут убегают,

5)  ни одной,

6)  24 яйца,

7)  250 мин.,

8)  400 долларов,

9)   10%, 10) 9.

Проверьте наши ответы и подсчитайте, сколько вы набрали очков. Будьте строги к себе. Если вы дали несколько решений, то ответ считается неправильным (даже если один ответ вер​ный).

Не огорчайтесь, если многие ответы оказались неправиль​ными. Это всего лини, гест, да еще и специфический — вербаль​ный.

Приятно, конечно, если вам удалось выполнить большин​ства заданий, но... Это всего лишь тест, да еще и, как мы сказа​ли, пробный, так что пет оснований и для особых ярлыков.

Настоящее серьезное тестирование можно пройти только у профессионального психолога.
5. МЕТОДИКА ОЦЕНКИ РЕЧЕВОГО РАЗВИТИЯ*
Цель методики. Выявить особенности речевого раз​вития детей дошкольного и школьного возраста.

Задачи. На основе анализа пересказа текста определить индивидуальные особенности речи и соотнести их с уровнями речевого развития.

Материал методики. Для изучения особенностей речевого развития детей и понимания ими текста необходимо осуществить подбор текстов, соответствующих возрасту и цели психологического исследования. Это можно сделать самим. Тек​сты могут быть отрывками, связанными с учебными предмета​ми, предлагаемые для выявления понимания и возможности пересказа какой-либо сложной учебной темы. Тестовым матери​алом могут служить короткие рассказы, сказки, стихи и т.д. Ниже приводятся образцы текстов, которые можно использо​вать для психологического обследования.

Акт речевого общения включает следующие основные зве​нья: восприятие речи, внутреннее проговаривание (внутренняя речь), произнесение речи. Наиболее сложным считается внутри-речевое звено, функционирование которого обеспечивает пони​мание текста, устной речи.

Основной формой речевого взаимодействия в ходе учебного процесса является осмысленное оперирование текстами. В связи с этим методика оценки речевого развития основана на изуче​нии особенностей учащихся при работе с текстами.

Инструкция. Сейчас вам будет прочитан текст. Про​слушайте его внимательно и постарайтесь пересказать его содер​жание.  
Правила использования методики.

1. Перед началом обследования детей необходимо подготовить все заранее для его проведения (протокол, ручку, секун​домер).

* Романова Е.С., Усанова О.В., Потемкина О.Ф. Психологическая диагно​стика развития школьников в норме и патологии. — М., 1990.
2.  Тексты, предъявляемые испытуемым нужно хорошо из​учить, выбрать правильную интонацию и скорость чте​ния.

3.  При предъявлении текста каждому ребенку следует читать текст с одинаковой интонацией, скоростью и предельной внятностью.

4.  При затруднении в пересказе ребенку следует оказать по​мощь: прочитать еще раз, задать наводящий вопрос. Вид оказываемой помощи фиксируется в протоколе экспери​мента.

Анализ   результатов.   При изучении необходимо обратить внимание на:

1)  особенности восприятия и понимания текста: насколько внимателен ребенок при чтении текста, степень его заинте​ресованности, вовлеченности в работу с текстом, просит ли он повторить текст;

2)  особенности пересказа текста: как быстро начинает ребенок пересказ (сразу после прочтения, после повторного прочте​ния, сколько раз пришлось повторить текст, удается ли вы​полнить пересказ самостоятельно' или приходилось оказы​вать помощь, задает ли ребенок уточняющие вопросы, с чего начинается пересказ, насколько он подробен, имеют​ся ли отвлечения от темы, наличие комментариев. Необхо​димо отметить скорость речевого высказывания, построение предложения, насколько они просты или сложны, какие встречаются наиболее часто, многословен пересказ или нет, имеются ли оговорки, повторы. При выявлении осо​бенностей лексического материала необходимо отметить также осуществляется ли пересказ «своими словами», на​сколько богат словарный запас ребенка, или же пересказ ведется близко к тексту, по линии упрощения его. Необхо​димо также выявить воспринимает ли ребенок метафору, как он ее понимает, владеет ли ей сам;

3)  отношение к смысловому содержанию текста: степень адекватности понимания смысла, принимает ли ребенок смысл текста   или   для него важен другой смысл, количе​ство усматриваемых смыслов, эмоциональное отношение к смыслу текста, нравственное и эстетическое суждение о. нем.

Если ребенок затрудняется выполнить пересказ, то можно задать ему дополнительные вопросы, например, «о чем этот рассказ?», «о ком говорится в нем?», «что удалось запомнить из данного рассказа?». После называния основного персонажа рас​сказа можно спросить о том, что этот персонаж и как сделал? Что у него из этого получилось?

Если ребенку удалось без подсказок быстро выполнить пере​сказ, можно спросить о смысле данного повествования, может ли в нем содержаться другой смысл, какой из них более пред​почтителен. Какие выводы можно сделать из того или иного по​вествования. Нужно также спросить о форме повествования, различает ли ребенок рассказ и сказку, стихи и прозу, ис​пользует ли метафору в пересказе, умеет ли находить и пони​мать ее в тексте, что он знает об авторе.

К наиболее высокому уровню речевого развития следует от​нести детей:

■   успешно справившихся с пересказом текста;

■   пересказ осуществлялся без повторного прочтения тек​ста;

■   ребенок обошелся без подсказок и наводящих вопросов; сумел передать смысл текста без подсказок и наводящих вопросов;

■   сумел передать смысл текста своими словами;

■   речь громкая, отчетливая; логически правильно строятся предложения;

■   присутствует эмоциональное отношение к содержанию текста.

К средней группе можно отнести детей, которые сумели пе​ресказать текст после повторного прослушивания, используя помощь экспериментатора. Для этой группы детей характерно активное отношение к предлагаемой задаче. Выполнением зада​чи можно считать состоявшийся пересказ от начала до конца при внятном произнесении логически правильно построенных фраз.

К третьей группе обычно относятся дети с пассивным отношением к задаче. После нескольких повторов в предъявлении текста самостоятельный пересказ осуществляется с трудом, с большой помощью экспериментатора. Можно наблюдать у ребенка невнятное «бурчание под нос», «отказ от пересказа»: «Я не могу», «У меня не получается» и т.д.

С детьми второй и третьей группы необходимо проведение дополнительных занятий по развитию речи.

Ниже приводятся тексты для анализа речевого развития.
Л.Н. Толстой ЛГУН
Мальчик стерег овец и, будто увидав волка, стал звать: «Помогите, волк! волк!» Мужики прибежали и видят: неправда. Как сделал он так и два и три раза, случилось — и вправду на​бежал волк. Мальчик стал кричать: «Сюда, сюда, скорее, волк!» Мужики подумали, опять по всегдашнему обманывает, — не послушали его. Волк видит — бояться нечего: на просторе пере​резал все стадо.
Э. Шим КТО КАК ОДЕТ
Дни стали ненастные, по ночам холодно. И на огороде ста​ли овощи убирать, чтобы не погибли, не померзли.

Сначала убрали огурцы — голыши. Потом лук в бумажных рубашках. Потом бобы — в шерстяных чулочках. Убрали репу, брюкву, редьку, морковку, свеклу, горох, турнепс и разную петрушку.

Одна капуста оставалась. Ее позже всех убирают. Я не знал почему, а потом догадался. У нее, у капусты, семьдесят одежек и все без застежек. Она холода не боится!
Е. Пермяк СКАЗКА О ТРЕХ БРАТЬЯХ
...Наградил как-то трех братьев великий волшебник по име​ни Труд счастливыми часами за хорошую работу и сказал:

— Всякий, кому даны эти часы, сам по себе может распори жаться своей жизнью, споим временем. Хочешь — работай, \<> чешь — гуляй. Хочешь — на дудке играй, хочешь — погоду ни най. Позволяют это часы, пока завод и них не кончится.

Тогда старший брат спрашивает: «А чем заводить, товариш великий волшебник Труд?».
АФГАНСКАЯ СКАЗКА
Шли осел и лошадь с базара. Так случилось, что осел был навьючен выше головы, а лошадь бежала налегке. Шли они шли, прошли полдороги. Устал осел, кряхтит, еле дышит.

—  Будь другом, — попросил он лошадь, — помоги мне! Возьми часть груза! Но лошадь и ухом не повела.

Дорога шла в гору. Осел чувствует, что вот-вот упадет, и опять просит лошадь: помоги!

Ладно, согласилась лошадь, — кое-что я возьму на себя: ты неси груз, а я уж так и быть, буду за тебя кряхтеть и отдуваться.

Осел прошел десяток шагов и упал. Делать нечего, разгрузил хозяин осла и всю поклажу взвалил на лошадь.

Теперь осел бежал налегке, а лошадь кряхтела и отдувалась за двоих. Не зря говорят: в одиночку и порознь — вдвое труд​нее, вдвоем и вместе — вчетверо легче.
Ф. Кривин ЗАНОЗА
Нам кажется по пути, — сказала Заноза, впиваясь в ногу. Вот и хорошо: все-таки веселее в компании.

Почувствовав боль, мальчик запрыгал на одной ноге, и За​ноза заметила с удовольствием:

—  Ну вот, я же говорила, что в компании веселее.
ЗЛАКИ
—  Жизни нет от этого Бурьяна! — возмущался Колос. — Чтоб его град побил, чтоб его молния испепелила!

—  Что ты говоришь! — вразумляет Колоса его товарищ. — Случится пожар, то мы сгорим, никого не останется, все сго​рим!

—  Зато на нашем месте вырастут новые колосья, — не уни​мался Колос.

— А если вырастет Бурьян?

БЫЛИНКА И СОЛНЦЕ
Былинка полюбила Солнце. Но где Солнцу разглядеть ка​кую-то Былинку. Да и хороша пара — Былинка и... Солнце! Но Былинка об этом не думала. Она тянулась к Солнцу изо всех сил, тянулась, тянулась, и из Былинки превратилась в цвету​щую Акацию. Красивая Акация, замечательная Акация. Кто те​перь узнает в ней прежнюю Былинку. Вот что делают с нами на​дежда и высокие чувства.
ВЕЧЕРНИЙ ЧАЙ
Когда Чайник, окончив свою кипучую деятельность на кух​не, появляется в комнате, на столе все приходит в движение. Весело звенят, приветствуя его, чашки и ложки, почтительно снимает крышку сахарница. И только старая плюшевая скатерть презрительно морщится и спешит убраться со стола, спасая свою незапятнанную репутацию.
ПЕНЬ
Пень стоял у самой дороги, и прохожие часто спотыкались об него.

— Не все сразу, не все сразу, — недовольно скрипел Пень. — Приму сколько успею; не могу же я разорваться на части! Ну и народ — шагу без меня ступить не могут.
Ф.И. Тютчев
С поляны коршун поднялся,

Высоко к небу он взвился;

Все выше, дале вьется он,

И вот ушел за небосклон.

11|щрода-мать ему дала

Дна мощных, два живых крыла —

А я здесь в поте и в пыли,

Я, царь земли, прирос к земли!..
М.Ю. Лермонтов ВОЛНЫ И ЛЮДИ
Волны катятся одна за другой С плеском и шумом глухим;
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